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Salafismus und Antisemitismus
an Berliner Schulen:

Salafism and Anti-Semitism in Berlin Schools.
A Report from the Classroom

A survey commissioned by AJC Berlin Ramer Institute for German-Jewish Relations
(English translation of the German original)



Salafismus und Antisemitismus
an Berliner Schulen

Erfahrungsberichte aus dem Schulalltag

Vorwort

Radikalisierungsprozesse und gewaltbereiter Islamis-
mus sind verstarkt in den Fokus der 6ffentlichen De-
batte und auch der Wissenschaft gerlckt. Der Sa-
lafismus, eine vom Wahhabismus gepragte Ideolo-
gie, die sich an einer traditionellen, streng konserva-
tiven und radikalen Strémung des Islam orientiert,
tritt dabei stark missionierend auf. Fragen nach den
Urspringen, Hintergrinden, Verlaufen und Bekdmp-
fungsmoglichkeiten werden gerade in den Sicher-
heitsbehdrden vielfaltig diskutiert. Der jiungste Be-
richt des Bundesverfassungsschutzes schatzt den
Umfang der salafistischen Szene in Deutschland auf
inzwischen 9.700 Personen - eine in letzter Zeit er-
heblich gewachsene Zahl, die vermutlich weiter stei-

gen wird.

Die Terroranschlage, die Anhanger des sogenann-
ten Islamischen Staates (IS) jungst in Deutschland,
GrofBbritannien, Schweden und anderen Landern Eu-
ropas verUbt haben, zeigen das deutlich gestiegene
Gefahrenpotenzial. Uber die Attentater vom Berliner
Breitscheidplatz (Dezember 2016) sowie von WUrz-
burg (Juli 2016) und Ansbach (Juli 2016) ist mittler-
weile bekannt, dass sie Kontakt zur Salafisten-Szene
hatten. Hinzu kommen mehr als 800 Kéampfer, die
aus Deutschland in das Gebiet des IS in Syrien und
Irak ausgereist sind. Allein aus Berlin stammen etwa
100 dieser Kdmpfer; davon haben laut Landesamt fur
Verfassungsschutz 37 Prozent noch nicht einmal das
25. Lebensjahr erreicht. Wohl! die meisten dieser jun-
gen Menschen sind also in Deutschland geboren und
auch hier ihrer tédlichen Ideologie verfallen.

Foreword

Radicalization processes and ensuing propensities
for violence within the spectrum of political Islam
are increasingly the focus of public debate and
academic research. Such is the case with Salafism,
an ideology inspired by Wahhabism that propa-
gates a traditional, strictly conservative and radical
branch of Islam and that has achieved particular
visibility due to its widespread proselytization and
recruitment endeavors. Counter-terrorism and secu-
rity experts have begun to look more closely at the
origins, historical development and current manifes-
tations of Salafism in order to develop methods to
counter the spread of this dangerous ideology. The
2016 report from Germany’s Federal Intelligence
Agency estimates that some 9,700 people associate
with the Salafist scene in Germany - a number that
has grown considerably in recent years and will likely
continue to rise.

The terror attacks carried out by adherents of the so-
called Islamic State (IS) in Germany and other Euro-
pean countries - most recently in Britain and Sweden
- have demonstrated the growing dangers posed by
Salafist ideology. We now know that the perpetra-
tors of the Berlin Breitscheidplatz attack and of the
attacks in Wurzburg and Ansbach in 2016 had con-
tact with the Salafist scene. In addition, more than
800 fighters have left Germany to join IS in Syria and
Irag. According to Berlin’s State Office for the Pro-
tection of the Constitution, at least 100 of these fight-
ers come from Berlin, with 37 percent of them un-
der the age of 25. The vast majority of these young
people were born in Germany, where they have fallen
prey to this deadly ideology.



Die 100 Berliner IS-Kéampfer sind jedoch nur das of-
fensichtlichste Produkt eines Radikalisierungsprozes-
ses, an dessen Ende oft eine geschlossene radikal-is-
lamistische |deologie als Rechtfertigung fur Hass
und Gewalt steht. Aber auch weit unterhalb dieser
Schwelle gibt es inzwischen eine Uber die Religions-
zugehorigkeit definierte Identitat und Jugendkultur -
von dem Berliner Psychologen Ahmad Mansour mit
,Generation Allah® umschrieben - deren Werte sich
zunehmend von einer toleranten, pluralistischen und
demokratischen Gesellschaftsordnung abwenden.

Die Werte dieses Weltbildes richten sich gegen alle,
die sie nicht teilen, einschlieBlich der groen Mehr-
heit der hier als Teil unserer Gesellschaft lebenden
Muslime. Sie richten sich aber auch gegen die west-
liche Gesellschaft, gegen Frauen, gegen LGBTIQ'
und gegen Nicht-Muslime - und besonders gegen
Juden. Spatestens seit den deutschlandweiten An-
ti-Israel-Demonstrationen im Jahr 2014, bei denen
Sprechchoére Hassparolen wie ,,Hamas, Hamas, Ju-
den ins Gas" skandierten, ist das Problem eines spe-
zifischen, in manchen Migrantengruppen verwurzel-
ten Antisemitismus einer breiteren Offentlichkeit be-
kannt. Selbst wenn diese sichtbaren Vorfélle noch
vorrangig als Verbalattacken in Erscheinung tre-
ten, sollte das Problem keinesfalls unterschatzt wer-
den. Bereits jetzt wird das Sicherheitsgefthl der in
Deutschland lebenden Juden in zunehmendem MaRe
beeintrachtigt.

1 LGBTIQ (engl.): Lesbian Gay Bi Trans Inter Queer
(dt.: LSBTIQ: Lesbisch Schwul Bi Trans Inter Queer).

The 100 IS fighters from Berlin are the most recogniz-
able product of a radicalization process driven by a
closed, radical Islamist ideology that provides justifi-
cation for hatred and violence. Below this threshold,
an identity and youth culture shaped by religious af-
filiation, described by the Berlin-based psychologist
Ahmad Mansour as “Generation Allah” - and whose
values increasingly eschew a tolerant, pluralistic and

democratic social order - has also developed.

The intrinsic values of this philosophy are in inherent
opposition to everyone who does not share them,
including the vast majority of European Muslims.
Indeed, these values oppose Western society as a
whole, including women, the LGBTIQ' community
and non-Muslims in general, but particularly Jews.
The 2014 anti-Israel demonstrations in Germany and
Europe, which featured loud chanting of slogans such
as “Hamas, Hamas, Jews to the gas,” created broad
public recognition of manifestations of anti-Semitism
that are evidently rooted in parts of the immigrant
population. Even though such anti-Semitic manifes-
tations are primarily verbal in nature, the problem
should in no way be underestimated. The sense of
security among Jews in Germany has already been

profoundly shaken.

LGBTIQ (engl.): Lesbian Gay Bi Trans Inter Queer.



Salafismus und Antisemitismus
an Berliner Schulen

Erfahrungsberichte aus dem Schulalltag

Die offiziellen deutschen Statistiken, die weder bun-
desweit koordiniert sind noch einheitlichen Standards
entsprechen, spiegeln das tatsachliche Ausmaf an-
tisemitischer Ubergriffe nicht wider. Zum ersten Mal
hat das Bundesjustizministerium 2016 eine Statistik
verodffentlicht, die unter anderem Auskunft Uber die
Anzahl eingeleiteter Ermittlungsverfahren und Ver-
urteilungen zu antisemitisch motivierten Straftaten
gibt. Demnach hatte sich die Zahl dieser Falle 2015
verdreifacht. Vieles ist dabei noch aufzudecken. Die
Aussagen verschiedener Experten legen jedoch
nahe, dass dieses Phanomen l&ngst nicht mehr nur
im klassischen rechtsradikalen Spektrum zu verorten
ist, sondern zunehmend unter manchen Gruppen von
Einwanderern und deren Nachkommen auftritt.

Antisemitische Feindbilder sind nicht zuletzt ein eta-
bliertes Element im Salafismus. Ein Blick Uber die
Grenze nach Frankreich zeigt zudem, wie eng isla-
mistische Ideologie und Gewalt mit dem Antisemitis-
mus verwoben sind: Vom Mord an judischen Schul-
kindern in Toulouse (2012) bis zum Anschlag auf ei-
nen koscheren Supermarkt in Paris (2015) haben Isla-
misten bereits zahlreiche Angriffe auf Juden verubt.

Der jungste Tater war 23 Jahre alt.

Damit stellt der Salafismus eine besondere Heraus-
forderung fur die Demokratie, flr die politische Bil-
dung und ganz besonders auch fur die Schulen dar.
Inwiefern ist der Bildungsauftrag von Schulen und
Lehrern davon betroffen und welche Auswirkungen
zeichnen sich im Unterricht und Schulalltag ab? Al-
les deutet darauf hin, dass viele Radikalisierungspro-
zesse - wie auch die Verbreitung antisemitischer Ein-
stellungen und Stereotype - bereits im Schulalter be-

ginnen.

Official statistics of the German government regard-
ing anti-Semitic incidents are not coordinated across
Germany’s sixteen federal states, nor are they col-
lected on the basis of uniform categories regarding
acts of anti-Semitism. Therefore, the statistics do not
reflect the full dimensions of the problem. In 2016,
Germany’s Federal Ministry of Justice published sta-
tistics that for the first time included information
about the number of investigations initiated and con-
victions reached in cases of crime motivated by an-
ti-Semitism. According to the report, the number of
such cases tripled in 2015. While much information
remains to be gathered, statements from experts in
the field strongly suggest that anti-Semitism in Ger-
many is no longer limited to the classical right-radi-
cal spectrum but rather is increasingly found among

some groups of migrants and their progeny.

Anti-Semitic stereotypes are also a core element of
Salafist ideology. A view of the situation in France
makes clear how closely Islamist ideology and vio-
lence are bound together with anti-Semitism: from
the murder of Jewish schoolchildren in Toulouse
(2012) to the attack on a kosher supermarket in Par-
is (2015), Islamists already have targeted Jews in nu-
merous attacks. The youngest perpetrator was 23

years old.

Salafism thus represents a particular challenge for
democracy, civic education and especially the edu-
cation system. To what extent does this affect the ed-
ucational mission of schools and teachers, and what
is the impact on classroom environment and daily
school routine? There are clear indications that pro-
cesses of radicalization - as well as the spread of an-
ti-Semitic attitudes and stereotypes - often begin

when children are of school age.



Doch aus den Schulen dringen Informationen bisher
nur in Einzelfallen an die Offentlichkeit - wie zum Bei-
spiel im jungsten Bericht Uber einen judischen Schu-
ler, der eine Gemeinschaftsschule in Berlin-Friede-
nau aufgrund offenbar antisemitischer Beleidigun-
gen verlie3 oder durch den im Juni 2015 im Berliner
Tagesspiegel veroffentlichten Brandbrief einer judi-
schen Lehrerin in Charlottenburg-Wilmersdorf Uber
antisemitisches Mobbing an ihrer Schule. Bislang je-
doch gibt es weder eine systematische Erfassung an-
tisemitischer Vorfalle noch eine fundierte empirische
Untersuchung von Islamismus und Radikalisierung an
Berliner Schulen - obwohl diese Themen nicht erst

seit gestern auf der Tagesordnung stehen.

Diese Dokumentation versucht daher, auf der Grund-
lage von Interviews mit Lehrerinnen und Lehrern an
Berliner Schulen etwas Licht ins Dunkel zu bringen:
Wenngleich sie nur erste Einblicke geben kann, so
sind die Aussagen der interviewten Lehrerinnen? und
Lehrer dennoch aufschlussreich. Streng religidse As-
pekte des Islam nehmen einen immer gréBeren Platz
in vielen Schulen ein und stehen manchmal sogar in
Konflikt zum Bildungsauftrag. Auch zeigt die Aus-
wertung, dass es Lehrern oftmals an Hintergrund-
wissen Uber Grundsatze des Islam, salafistische Ra-
dikalisierungsprozesse und die antisemitischen Be-
standteile dieser Ideologie fehlt. Diese Dokumentati-
on rdckt somit ein Thema in den Fokus, das bislang
aufgrund von Unsicherheit und mangelnder Infor-
mationen schwierig anzusprechen war oder wenig

wahrgenommen wurde.

2 Diese Publikation verwendet aus Grinden der besseren
Lesbarkeit nicht durchgehend die weibliche und mannliche
Sprachform. Selbstverstandlich sind immer beide Geschlechter
gemeint

Information from schools regarding this phenome-
non is, however, only rarely made public - as with a
recent story about a Jewish pupil who left a school
in Berlin-Friedenau due to repeated anti-Semitic
attacks, or in a letter published by the Berlin Ta-
gesspiegel in June 2015 from a Jewish teacher in
Charlottenburg-Wilmersdorf describing anti-Semit-
ic bullying in her school. So far, there has been no
systematic recording of such anti-Semitic incidents,
nor has there been a thorough empirical study of Is-
lamism and radicalization in Berlin schools, despite
the fact that these topics have been of concern for

quite some time.

This survey, a compilation of interviews with teach-
ers in Berlin schools, aims to shed light on the ways
in which this growing radicalization affects the
classroom. While this survey provides only basic
observations, the teachers’ statements are none-
theless illuminating: highly traditional Islamic rituals
and practices occupy an ever larger space in many
schools, sometimes conflicting with the education-
al mandate of teachers. The evaluation also reveals
that educators often lack background knowledge
about the basic tenets of Islam, the radicalization
process in Salafism and the inherent anti-Semitic el-
ements of this ideology. This survey thus focuses on
a sensitive topic that, until now, has been difficult to
address, due to uncertainty about methods to con-
front the situation, lack of information or even lack
of overall awareness of the issue. The findings of the
survey make clear that increased support for teach-
ers and new teaching materials on the subject are
needed. Moreover, it underscores the importance of
dealing with this phenomenon by taking a far more

proactive approach.



Salafismus und Antisemitismus
an Berliner Schulen

Erfahrungsberichte aus dem Schulalltag

Zudem zeigen die Ergebnisse der Dokumentation,
wie grof3 der Bedarf an Unterstitzung und neuen
Unterrichtsmaterialien ist und unterstreichen die
Notwendigkeit, viel offensiver mit diesen Phano-

menen umzugehen.

Wichtig war die Einbettung der Dokumentation in
eine Gesamtstrategie. Parallel zu dieser Arbeit ha-
ben daher das American Jewish Committee (AJC)
und das Landesinstitut fur Schulen und Medien Ber-
lin-Brandenburg (LISUM) gemeinsam mit der Ber-
liner Senatsverwaltung ein Projekt initiiert, um Ber-
liner Lehrkraften Uber einen Gesamtzeitraum von
zwei Schuljahren in verschiedenen Fortbildungen
Hintergrundwissen Uber den Islam, das Judentum,
das Israelbild in der deutschen Gesellschaft und den
Holocaust zu vermitteln und Uber salafistische Stro-
mungen und Radikalisierungsprozesse aufzuklaren.
Auf Basis der Ergebnisse der Fortbildungen werden
-in Zusammenarbeit von AJC, LISUM und Senatsver-
waltung - Handlungsstrategien im Umgang mit Isla-
mismus und Antisemitismus im Schulalltag erarbeitet
und Schulmaterialien erstellt. Sowohl die Dokumen-
tation als auch das Fortbildungsprojekt werden be-
gleitet und beraten von Stakeholdern und Vertretern
aus dem Bildungsbereich, ausder Jugendarbeit, Ver-

waltung und Wissenschaft.

Deidre Berger, Juliane Hiber

With this in mind, the survey was designed as part
of a larger strategy. AJC (American Jewish Commit-
tee) and LISUM (State Institute for Schools and Media
of Berlin-Brandenburg) joined with the Berlin State
Government to initiate a project to educate teachers
in Berlin over a period of two academic years. Topics
included Islam, Judaism, the image of Israel in Ger-
man society, the Holocaust, as well as background on
branches of Salafism and the processes of radicaliza-
tion. The results of this training are to serve as a basis
for creating strategies for dealing with Islamism and
anti-Semitism in the school environment, as well as
for developing school materials in cooperation with
AJC, LISUM and the Berlin Senate administration. In-
put for the survey and training project came from
stakeholders and representatives in the fields of ed-
ucation, youth counseling, public administration and

academic research.

Deidre Berger, Juliane Hdber



Uber diese

Dokumentation

Die vorliegende Arbeit ist unserer Kenntnis nach die

umfassendste Dokumentation iliber Erfahrungen von Lehr-

kraften mit Islamismus und Antisemitismus im

Berliner Schulalltag, die bisher durchgefiihrt wurde.

Schon seit vielen Jahren gibt es
Warnungen einzelner Lehrkraf-
te und Experten Uber die zuneh-
mende Verbreitung verschiede-
ner Formen des Salafismus an
Berliner Schulen, mitsamt Be-
gleiterscheinungen wie Intole-
ranz, Antisemitismus und anderen
Konflikten mit den Werten der de-
mokratischen Grundordnung. Bis-
her gibt es hierzu keine systema-
tische Untersuchung und nur we-
nige konkrete Belege. Ziel dieser
Dokumentation ist es daher, die-
sen sparlichen Informationsstand
durch Erfahrungsberichte aus
dem Berliner Schulalltag zu ver-
bessern.

Dafur dokumentieren wir erst-
malig Interviews mit 27 Lehrerin-
nen und Lehrern, um vertiefte Ein-
blicke in deren Schulalltag zu er-
halten. Sie lehren an 21 Schulen
in acht Berliner Bezirken: Char-
lottenburg-Wilmersdorf, Fried-
richshain-Kreuzberg, Mitte, Neu-
kélln, Reinickendorf, Spandau,
Steglitz-Zehlendorf und Tempel-
hof-Schdéneberg.

Durch die breite Teilnahme von
Lehrkraften verschiedener Schu-
len und Schultypen wird ein gro-
Bes Spektrum von Erfahrun-
gen dargestellt - von der Brenn-
punktschule im Kiez bis zum bur-
gerlichen Gymnasium in Zehlen-
dorf. Alle Befragten lehren im se-
kundaren Bildungsbereich, ein-
schlielich Gymnasien, Oberschu-
len, Gemeinschaftsschulen und
Berufsschulen, mit Anteilen von
Schulern mit nichtdeutscher Her-
kunftssprache zwischen elf und
98 Prozent.

Diese Dokumentationist ausdruck-
lich keine reprasentative, systema-
tische, statistisch ausgewertete
Untersuchung der Gesamtsituati-
on an den Berliner Schulen. Sie ist
vielmehr eine empirische Anndhe-
rung an das Thema, die als quali-
tative Untersuchung - mittels leit-
fadengestUtzter Interviews - Ein-
blicke in ein wachsendes Problem
gewahren soll. Sie kann als Basis
fUr eine zukUnftige, breiter ange-
legte wissenschaftliche Analyse
dienen, die hiermit auch angeregt
werden soll. Dennoch gehen diese
Erfahrungsberichte aus dem Ber-
liner Schulalltag weit Uber das bis-

her Dokumentierte hinaus.

Die befragten Lehrkrafte wurden
Uber bestehende Netzwerke aus
Fortbildungsprojekten des AJC
und LISUM angefragt. Um eine
Vielfalt an vertretenen Schulen
und Bezirken zu gewahrleisten,
wurden zusatzlich gezielt Anfra-
gen an Lehrkrafte und Schulen
in weiteren Berliner Bezirken ge-
stellt, die zunachst wenig oder
gar nicht reprasentiert waren. Die
Motivation der einzelnen Lehrer,
an einem Interview teilzunehmen,
war dabei unterschiedlich begrin-
det: Bei einigen der Interviewten
spielte das persdnliche Interesse
am Thema, aber auch die Sorge
um wachsende Probleme des An-
tisemitismus und Salafismus an
Schulen eine Rolle. Andere stimm-
ten aufgrund unmittelbarer Prob-
leme an ihren Schulen und ihres
Bedurfnisses, Uber eigene Erfah-
rungen zu berichten, einem Inter-

view zu.

Die Leitfadeninterviews fanden
vom Herbst 2015 bis Fruhjahr
2016 auf Basis eines zuvor erstell-
ten Fragenkatalogs vertraulich
statt und dauerten durchschnitt-
lich eine bis anderthalb Stunden.
Sie wurden fast ausschlief3lich in
Raumlichkeiten der jeweiligen

Schulen durchgefuhrt.



Salafismus und Antisemitismus
an Berliner Schulen

Erfahrungsberichte aus dem Schulalltag

About the survey

To our knowledge, the following report is the most

comprehensive survey to date on educators’ experiences with

Islamism and anti-Semitism in the Berlin school environment.

For many years, individual teachers
and experts have warned about in-
creased manifestations of various
forms of Salafism in Berlin schools,
including associated symptoms
of intolerance, anti-Semitism and
other anti-democratic expressions
that conflict with basic core values.
Yet no systematic investigation of
this problem has been undertak-
en. The goal of this survey, there-
fore, is to fill this information gap
with reports from Berlin school-
teachers about their experiences
in the classroom and school envi-

ronment.

The survey documents interviews
with 27 teachers, representing 21
schools in eight Berlin districts:
Charlottenburg-Wilmersdorf,
Friedrichshain-Kreuzberg, Mitte,
Neukdlin, Reinickendorf, Spandau,
Steglitz-Zehlendorf and Tempel-
hof-Schdneberg. Thanks to the
extensive participation of educa-
tors from various types of schools,
a broad spectrum of experiences
can be depicted - from schools
in disadvantaged neighborhoods
to schools in middle-class neigh-
borhoods. All interviewees teach
in secondary schools, includ-
ing grammar schools, upper sec-
ondary schools, comprehensive
schools and vocational schools,
where students with a non-Ger-
man language background make
up between 11 and 98 percent of
the student body.

This survey is not a representative,
systematic, or quantitative evalua-
tion of the overall situation in Ber-
lin schools. It is instead a qualita-
tive survey, based on a question-
naire formulated to elicit insights

into a growing problem.

The results can serve as a basis
for a broader scientific investiga-
tion of the problem, which would
be a highly welcomed undertak-
ing that could provide further in-
depth analysis. This initial collec-
tion of reports from a number of
Berlin schools nonetheless pro-
vides far more information than

has been previously available.

The teachers taking part in the
study were identified and ap-
proached based on existing net-
works of AJC/LISUM teacher
training projects. In order to en-
sure that a variety of schools and
districts were represented, out-
reach was also made to teach-
ers and schools in Berlin districts
that were underrepresented or
not included in previous proj-
ects. Teachers expressed a vari-
ety of motivations for participat-
ing in the interviews: in some cas-
es, personal interest in the sub-
ject played a role, as well as con-
cern about the perceived growth
of manifestations of anti-Semi-
tism and Salafism in schools. Oth-
ers agreed to be interviewed due
to problems in their own schools
and the desire to report on their

personal experiences.
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Der Fragenkatalog wurde vom
Autor Stefan Theil in Zusammen-
arbeit mit dem AJC und Experten
aus dem Bildungsbereich und aus
der Wissenschaft erstellt. Die Fra-
gen zielten auf konkrete Erlebnis-
se und Beobachtungen im eige-
nen Unterricht und im Schulalltag,
nicht auf die Berichte Dritter (wie
z. B. von Kollegen). Der Fokus lag
dabei auf konkreten AuBerungen
und Handlungen von Schulern,
auf den Reaktionen der Mitschuler
und Lehrkrafte sowie deren Aus-
wirkungen auf den Schulalltag. In-
haltlich ging es in erster Linie um
radikale, intolerante und demokra-
tiefeindliche Einstellungen, um die
Verbreitung antisemitischer Ste-
reotype und um die Haufigkeit ver-

schworungstheoretischer Ansatze.

Weiterhin sollen die Interviews
Aufschluss geben Uber die Atmo-
sphare im Klassenzimmer, die Be-
ziehungen der Schuler unterein-
ander und die beobachtete Wir-
kung radikaler Ansichten auf die

Mitschiler und den Schulalltag.

NRNSNSNSSSSSISOIIOIONOIONOIONOIII S>>

Zudem wollten wir mehr Uber den
Umgang der Schulen mit Salafis-
mus und Antisemitismus erfahren,
einschlielich der Frage, welche
Art der UnterstlUtzung sich die
Lehrkrafte zuklnftig wlnschen,
um besser mit diesen neuen He-
rausforderungen im Schulalltag

umgehen zu kénnen.

Diese von Stefan Theil verfass-
te Dokumentationgliedert sich in
folgende Themenbldcke, die in

den Interviews abgefragt wurden:

7///////////////////////////////////////////
/ #

Rolle der Religion und

der religidsen Identitat
#2 Extremistische, intole-
rante oder demokratie-
feindliche Einstellungen
#3 Antisemitismus
und Israelhass
#4 Verschwodrungstheorien
und Antiamerikanismus
#5 Terrorismus und Is-
lamischer Staat
#6 Missionierung und Druck
auf die Mitschuler
#7 Der Umgang mit Sala-
fismus und Antisemitis-
mus an den Schulen
#8 Empfehlungen der Lehr-
krafte an Schulleitungen,

Schulbehérde und Politik

7
7
%
/
/
/
/
/
/
/
/
/
/
/
/
/
%
%
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Die Gesprache mit den Lehrkraf-
ten haben gezeigt, dass islamis-
tisch motivierter Extremismus und
Antisemitismus bereits Eingang
an Berliner Schulen gefunden
haben. Wenngleich diese Doku-
mentation nicht reprasentativ fur
alle Berliner Schulen ist, handelt
es sich bei den Ergebnissen ver-
mutlich nicht um Einzelfalle. Denn
wie man im Folgenden feststellen
kann, gab es in den Schilderungen
der Befragten wiederholt und viel-
fach Ubereinstimmungen, die den
deutlichen Eindruck vermittelten,

ass hier ein Phanomen im Ent-
stehen ist bzw. teils schon ent-
standen ist, dessen Ausmal nicht
mehr zu Ubersehen ist.

Ziel dieser Dokumentation ist es,
Politik und Verwaltung auf die
Problematik hinzuweisen und zu
verdeutlichen, dass es tragfahiger
Handlungsstrategien bedarf. Eine
Erkenntnis dabei ist aber auch,
dass das lange Wegwunschen des
Problems auch zu grof3er Verunsi-
cherung an den Schulen und unter
den Lehrkraften gefthrt hat, die
sich mit dem Thema zunehmend
allein gelassen fuhlen. Deshalb
soll diese Dokumentation gerade
auch eine UnterstUtzung fur Leh-
rerinnen und Lehrer sein, sich ein
besseres Bild Uber die Erfahrun-
gen ihrer Kolleginnen und Kolle-

gen zu machen.



Salafismus und Antisemitismus
an Berliner Schulen

Erfahrungsberichte aus dem Schulalltag

The interviews took place from
autumn of 2015 to spring of 2016
using a prepared guestionnaire
and lasted on average one to
one-and-a-half hours. Almost all
interviews were conducted in the

school environment.

The questionnaire was designed
by author Stefan Theil in collab-
oration with AJC and education-
al consultants, both practitioners
and academic experts. Questions
were asked about concrete expe-
riences and direct observations
of the interviewee while teach-
ing and in the school environ-
ment, and not about reports from
third parties (such as colleagues).
Emphasis was placed upon con-
crete statements, actions of stu-
dents and reactions of classmates
and teachers, as well as their im-
pact on the school environment.
Questions focused on eliciting in-
formation about radical, intoler-
ant and antidemocratic attitudes,
the spread of anti-Semitic stereo-
types and the prevalence of con-

spiracy theories.

NSNS

i

The interviews also targeted is-
sues such as classroom atmo-
sphere, relationships amongst
students, and the observed effect
of students with radical views on
their classmates and the school
environment. Another goal was
to learn more about how schools
deal with Salafism and anti-Sem-
itism, including the kinds of sup-
port desired by teachers to enable
them to better cope with these

new challenges in the classroom.

This document is divided into the
following sections, based on the
main topics explored in the inter-

views:

W i

#1 The role of religion
and religious identity
#2 Extremist, intolerant and
anti-democratic attitudes
#3 Anti-Semitism and
hatred of Israel
#4 Conspiracy theories
and anti-Americanism
#5 Terrorism and IS (“Is-
lamic State™)
#6 Proselytization and
peer pressure
#7 Dealing with Sala-
fism and anti-Semi-
tism in schools
#8 Teachers’ recommen-
dations to school ad-
ministrators, school au-

thorities and politicians
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The conversations with educa-
tors showed that Islamic-motivat-
ed extremism, including inherent
elements of anti-Semitism, has
already found its way into Ber-
lin schools. Although this survey
is not representative of all Berlin
schools, the results indicate that
these are probably not isolated
cases. As noted below, the multi-
ple and repeated similarities in the
interviewees’ descriptions give
the impression that a phenome-
non is in the process of emerging,
or has already partially emerged,
to an extent that can no longer be
overlooked.

The goal of this survey is to alert
both politicians and school ad-
ministrators to this problem and
underscore the need for a re-
sponse through the creation of
viable pedagogical strategies.
The results also indicate that a
long-standing failure to address
this problem has created great
uncertainty amongst schools and
teachers, who feel increasingly
left alone with this challenge. This
survey is also intended to sup-
port these teachers by offering
them an overview of experiences

shared by colleagues.
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Denn: Das Thema wird uns nicht
verlassen. Mit der Ankunft von
mehr als 70.000 Fluchtlingen al-
lein im Land Berlin in den Jahren
2015 und 2016 - viele von ihnen
im schulfahigen Alter - kommen
Menschen zu uns aus Landern
ohne demokratische Traditionen,
in denen Antisemitismus mitunter
zur Staatsideologie gehdrt. Auch
wenn wir nicht automatisch von
radikalen oder antisemitischen
Einstellungen ausgehen kénnen,
wissen wir, dass es wenige Flucht-
linge gibt, die bislang Kenntnisse
Uber judisches Leben gewonnen
haben - auch weil hunderttau-
sende Juden aus diesen Landern
nach dem Zweiten Weltkrieg ihr
Land verlassen mussten. Fur die
Zukunft des gesellschaftlichen
Miteinanders in Deutschland ist
es deshalb wichtig, wie wir diese
neue Bevodlkerungsgruppe in das
demokratische und gesellschaft-
liche Miteinander integrieren. Da-
bei spielt die Schule eine SchlUs-

selrolle.

This problem is not likely to vanish
anytime soon. In 2015 and 2016,
more than 70,000 refugees, many
of school age, arrived in Berlin,
coming from countries without
democratic traditions and where
anti-Semitism is often state ide-
ology. While there can be no au-
tomatic presumption of radical or
anti-Semitic attitudes amongst
these new arrivals, we do know
that very few of the refugees have
knowledge of Jewish life, in part
due to the fact that hundreds of
thousands of Jews were forced to
leave their countries in the years
and decades following the estab-
lishment of the State of Israel. The
ways in which these newcomers
can be integrated with the dem-
ocratic values and social coexis-
tence in Germany are vital to Ger-
many’s social cohesion. Schools

play a key role in this process.
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H1

Die Rolle der Religion
und der religiosen

Identitat

The role of religion and religious identity

Als Hintergrundinformation fiir diese Dokumentation haben

wir die Lehrkrédfte nach der Rolle der Religion in der Schu-

le und im Unterricht befragt. Religiositat oder eine iiber

die Religion definierte Identitét ist in einer pluralistischen

und toleranten Gesellschaft selbstverstandlich kein Prob-

lem an sich, auch wenn der gestiegene Stellenwert der Re-

ligion die Berliner Schulen vor viele neue Herausforderun-

gen stellt, wie zum Beispiel der immer noch nicht geregelte

Umgang mit nichtchristlichen Feiertagen und Fastenzeiten.

MaBgeblich fiir diese Dokumentation ist nicht der Stellen-

wert der Religion an sich, sondern die Frage, inwieweit Glau-

bensinhalte in Konflikt treten mit den Werten der demokrati-

schen Grundordnung und der gegenseitigen Toleranz; diese

zu lehren gehort zu den vordersten Aufgaben der Schulen.

Fast zwei Drittel der befragten
Lehrkrafte meinten, die Bedeu-
tung der Religion habe in den letz-
ten Jahren zugenommen oder sei
gleichbleibend intensiv geblie-
ben; nur eine Person meinte, die
Bedeutung sei zurlckgegangen.
Einige waren noch zu kurz an ih-
rer Schule, um eine Veranderung
festgestellt zu haben bzw. mach-

ten keine eindeutige Aussage.

Die mehr oder minder stark ge-
stiegene Rolle der Religion im
Schulalltag bringen Lehrkrafte
fast ausschlie3lich mit dem Islam
in Verbindung. Dieser gestiegene
Stellenwert ist eine globale Ent-
wicklung, die sich auch in Berliner
Schulen vollzieht. Lehrkrafte, die
schon langer an ihren Schulen wa-
ren, sprachen meist von einer Ver-
lagerung der Selbstidentifikation
vieler Schduler.
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Definierten sie sich friher oft Uber
eine ethnische Zugehorigkeit, ste-
he heute die Identifikation mit
dem Islam im Vordergrund. Das
aulBert sich nach Aussagen eini-
ger Lehrer auch in einem ausge-
pragten Wir-lhr-Denken und in ei-
ner Abgrenzung gegenlber an-
deren Gruppen, wie Nichtglaubi-
gen, Christen, Juden oder ander-

spraktizierenden Muslimen.

Die Lehrerinnen und Lehrer be-
richteten von zunehmenden Ein-
schrdnkungen des Unterrichts
und von Konflikten mit dem Schul-
auftrag. Auf die problematischen
Konflikte mit der demokratischen
Werteordnung werden wir spater
noch eingehen. Hier seien nur die
Berichte der Lehrkrafte Uber die
frGher unUbliche, religids begrin-
dete Ablehnung des gemischtge-
schlechtlichen Sportunterrichts,
der Sexualkunde, der Evolutions-
lehre sowie der Nutzung von BU-
chern oder Filmen mit vermeint-
lich obszé&nem Inhalt im Unterricht
erwahnt. Werde eine Ablehnung
erwahnt, gehe sie meist von ei-
ner kleinen, aber oft lautstarken
Minderheit der Schuler aus. Die-
se Minderheit mache manchmal
Druck auf die anderen Schule-
rinnen und Schuler mit muslimi-
schem Hintergrund, diese Inhalte
und Aktivitaten ebenfalls abzuleh-

nen.
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Einige Lehrkrafte sprachen von
einer Hoherstellung der Glau-
bensinhalte durch Teile der Schu-
lerschaft. Eine Lehrkraft sag-
te: ,Wenn man dann noch daru-
ber spricht, wer da mehr Einfluss
hat, Freunde oder Familie, dann
sagen viele, nein, weder Freun-
de noch Familie sind die, die den
gréBten Einfluss haben, sondern
es ist tatsachlich die Religion. Re-
ligion steht an Nummer Eins ... Das
sind 30, 40 Prozent der Schuler,
die ich in diesem Jahrgang habe.”
(8)% Eine andere Lehrkraft mein-
te: ,Derjenige, der glaubig ist, [ist]
immer mehr im Recht in der Dis-
kussion.” (2)

Einige der Befragten berichte-
ten von einer ,Uberprifung” des
Schulstoffs durch religidse Auto-
ritdten wie Koranlehrer oder Mo-
scheen. Mitunter wlrden die Aus-
sagen dieser Institutionen von
Schulern héher gewichtet. Eine
Lehrkraft sagte: “Wir haben mitt-
lerweile so eine Art Parallelbildung.

3 nsgesamt wurden fur diese
Dokumentation 27 Lehrerinnen und Lehrer
anonym befragt. Die Zahlen in Klammern

weisen auf die Person hin, von der die

ammt. Jede Zahl ist

eweilige Aussag

einem Lehrerinterview zugeordnet. Das

Nichtvorhandensein von Erfahrungen

wurde nicht mit Zitaten belegt.

Wir haben einerseits das, was in
der Schule offiziell unterrichtet
werden muss und dann haben
wir bei vielen Schulern eben Mo-
schee-Besuche, Moschee-Verei-
ne, die da Einfluss nehmen. Und
vieles, was wir in der Schule ver-
mitteln, wird eben Uberprift Gber
Imame, Uber religids arbeitende
Leute ... Wir merken zusehends,
dass der Einfluss aus diesen Krei-
sen doch sehr viel starker wird
und dass wir in vielen Fragen nur
noch die zweite Instanz sind.” (4)
Eine andere Lehrkraft berichtete:

Wenn wir
ethische
Themen
behandeln im
Unterricht, dann wird auch
ganz oft gesagt, da frage
ich noch mal meinen
Koranlehrer.” (14)

Eine dritte Lehrkraft sagte, Schu-
ler hatten an ihrer Schule Uber das
Lehrpersonal gesagt, ,,dass sie nur
etwas Falsches erzahlen und dass
das so gar nicht stimmen kdnne
und ihr Hodscha hatte aber ge-
sagt und das wurden sie sich nicht

anhoéren.” (5)

Eine Lehrkraft sprach von Schu-
lern in den Schulklassen, die sich
als sogenannte ,Moralwachter”
eingesetzt hatten und nicht nur
andere Schuler mafRregelten, son-
dern auch die Aussagen der Leh-
rer Uberpruften: ,Es gibt Leute,
die entsprechende Schulungen
haben, das geht bis in salafistische
..., das ist die Al-Nur-

Moschee, die da ganz stark auch

Kreise rein

vertreten ist, das sind Schuler, die
oft rhetorisch ganz gut geschult
sind, die fUr sich beanspruchen,
wie der Koran, wie bestimmte
Dinge bislang auszulegen sind
und die das hier auch ganz offen-
siv vertreten ... wie sich Frauen zu
verhalten haben ... aber auch sol-
che Themen wie Homosexualitat
... Es sind Jungs, die das, was sie in
der Schule von uns lernen und von
uns mitgeteilt bekommen, immer

Uberprufen.” (4)
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Die Leidtragenden an den Schu-
len seien oft die Mehrheit der Ju-
gendlichen mit muslimischem Hin-
tergrund, die ihren Glauben nicht
radikal oder streng auslegen, ihn
moderat praktizieren oder eher
sdkular sind, die aber durch eine
Minderheit unter Druck gesetzt
wurden, sich als ,wahre Muslime"
zu verhalten, einschlieBlich Klei-
derordnung, Einhalten der Fas-
tenzeiten und Einschrankung des
Umgangs mit dem anderen Ge-

schlecht bzw. mit Nicht-Muslimen.

Fazit

Die Lehrerinnen und Lehrer be-
richteten mehrheitlich von einer
gestiegenen Relevanz der Religi-
on und insbesondere des Islam fur
die Selbstidentifikation der Schu-
ler. Ein Teil der Lehrkrafte erzahlte
von Konflikten mit dem Schulauf-
trag, von der Hoherstellung von
Glaubensinhalten Uber die an der
Schule vermittelten Inhalte und
Werte sowie von der Uberpru-
fung des Schulstoffs durch religid-
se Autoritaten. Die Leidtragenden
seien oft moderate oder sékulare
Muslime, die von einer lautstarken
Minderheit unter Druck gesetzt
wlrden, aber auch andere ,Grup-
pen” wie Atheisten, Christen oder
Juden.

Conclusion

A majority of teachers reported
an increased importance placed
in religion, and particularly in Is-
lam, in the search for identity
amongst students. A number of
teachers also described conflicts
between religion and their edu-
cational mandate, with students
attaching a higher importance to
their religious beliefs than to the
content and values taught in class.
In addition, they reported cases
in which students asked religious
authorities to review school ma-
terials. Those who suffer most un-
der this increasing religiosity are
frequently moderate and secu-
lar Muslims, who are increasingly
pressured by a vocal minority of
students; other targeted groups
include atheists, Christians, and

Jews.
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H#H2

Extremistische,
intolerante oder
demokratiefeindliche
Einstellungen

Extremist, intolerant or anti-democratic

attitudes

Die Ausiibung der eigenen Religion ist ein fester Bestandteil
unserer pluralistischen Gesellschaftsordnung. Gleich-
zeitig beruht unsere Gesellschaft auf demokratischen
Werten und Regeln des toleranten Zusammenlebens,
deren Vermittlung zu den zentralen Aufgaben der Schule
gehort. Die Ausiibung jeder Art von Religion wird zum
Konfliktstoff, wenn sie mit diesen Werten und Regeln
nicht mehr vereinbar ist. Deshalb befragten wir die Lehr-
krafte zu konkreten Konflikten in Bezug auf die Akzeptanz
demokratischer Grundwerte durch die Schiilerschaft, ein-
schlieBlich sdkularer Rechtsstaatlichkeit, Geschlechter-
gleichheit und Akzeptanz anderer Glaubensbekenntnisse.

Einige der Befragten berichteten
von Schulergruppen, die ihre reli-
gidsen Gesetze hodher als die de-
mokratische Grundordnung stell-
ten bzw. die Religion implizit oder
explizit als Basis fur die politische
und gesellschaftliche Ordnung
werteten. Eine Lehrkraft berichte-
te: ,Wenn ich mit meiner Demo-
kratie ankomme, dann heif3t es,
brauchen wir ja gar nicht, wir ha-

ben ja den Propheten ...

Selbst bei Schulern, die ich fur re-
lativ offen und auch schlau halte,
hab ich auch so AuBerungen ge-
hért wie na ja, die Scharia ist ei-
gentlich gar nicht schlimm, weil
man wusste ja vorher, dass einem
die Hand abgehackt wird, wenn
man klaut und dann musste ich ja

gar nicht klauen ...

Diese Akzeptanz fur Demokra-
tie, fUr Rechtsstaatlichkeit, die
schwindet immer mehr. Ich versu-
che immer Werbung daftr zu ma-
chen, aber es kommt Uberhaupt
nicht an.” (5)

Diese Lehrkraft weiter: ,Ich habe
auch Umfragen gemacht mit den
Schulern [Uber] die religiése Zu-
gehorigkeit ... es ist ihnen auch
wirklich wichtiger als in einer De-
mokratie zu leben, es ist im Glau-
ben leben zu kdnnen. Das ist in
den letzten Jahren viel, viel deut-
licher geworden ... Wenn man zu
klar die Demokratie und das deut-
sche System verteidigt, dann ist
man Feindbild.” (5). Eine ande-
re Lehrkraft berichtete von einer
,aggressiven” Stimmung an ihrer
Schule ,,gegen Juden, gegen Ho-
mosexuelle, gegen Deutsche, ge-
gen Europa.” (7) Einige der Be-
fragten berichteten von Schulerin-
nen und Schulern, die ihre eigent-
lichen Ansichten verdecken und
sich anpassen wulrden, um gute
Noten zu bekommen. ,Wir wissen
auch von richtig extremen Schu-
lern, das sind ganz, ganz wenige
.. Und die schreiben gute Klau-
suren, wissen, was wir héren wol-
len, selbst in Politik, wenn es um
Demokratiemerkmale geht [wie]
Pluralismus, Rechtsstaatlichkeit,
Wahlbeteiligung.” (10)
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Ein Grundsatz unserer Gesell-
schaft, der haufig mit religidser
Begrindung abgelehnt wird, ist
die Geschlechtergleichheit. Ein
Grofteil der Lehrkrafte berichte-
te von Druck auf Schulerinnen, ei-
nem konservativen Frauenbild zu
entsprechen und sich auf eine be-
stimmte Weise zu kleiden oder zu
verhalten. Schulerinnen, die sich
nicht bedeckt kleiden oder Kon-
takte zu Jungen pflegen, wur-
den oft als ,Schlampe” und ,Nut-
te” beschimpft. Eine Lehrerin be-
richtet von Problemen, die weib-
liche Lehrkrafte an ihrer Schule
haben: ,Die Stellung, die wir Frau-
en als Lehrerinnen an den Schu-
len haben, wird meiner Ansicht
nach immer schwieriger. ... Da ist
auch eine Radikalisierung zu er-
kennen ... Fruher war das so, dass
eigentlich gerade die muslimi-
schen Schuler so dieses Bild hat-
ten, ein Lehrer und auch eine Leh-
rerin ist eine Respektsperson ... In-
zwischen ist es so, gerade bei den
jungeren Schilern, wo man merkt,
da wachst eine neue Generation
‘ran - du hast mir gar nichts zu
sagen. ... Frauen sind auch keine
Respektspersonen und sind auch
nicht als ... Lehrpersonen aner-
kannt.” (22)

Die Befragten berichteten von
Intoleranz gegenlUber anderen
Gruppen, sei es aufgrund ihres
(Nicht-) Glaubens oder der se-
xuellen Orientierung. Juden, Ho-
mosexuelle und Atheisten fanden
in den Interviews haufige Erwah-
nung. ,,FUr die wenigen deutschen
Schuler oder nichtmuslimischen
Schuler heif3t das ganz eindeutig,
Christen kénnen sich noch ou-
ten, das wird noch halbwegs ak-
zeptiert, aber wenn jemand offen
sagt, dass er Atheist ist, dann hat
er damit erhebliche Schwierigkei-
ten, das wird nicht toleriert.” (4)
Eine andere Lehrkraft hére immer
ofter das Wort ,ungldubig” in den
Gangen. (9) Eine weitere Lehrkraft
meinte, es fiele manchen Schu-
lern schwer, auszuhalten, das an-
dere nicht an ihren Gott glauben:
,Schwierig ist das Problem, ich bin
Muslim und muss das aushalten,
dass andere sagen, es gibt keinen
Allah.” (3) Eine Lehrkraft nannte
einen Vorfall, ,wo ein [muslimi-
scher] Schuler eine Liste erstellt
hat aus der Klasse, wer Muslim ist
und wer Christ. ... Damit hat er die
anderen auch unter Druck gesetzt
...ich habe eine Liste von euch und
eines Tages werdet ihr schon se-
hen. ... Er hat das schon als Dro-

hung ausgesprochen.” (26)

17

Ein groBBer Teil der Befragten be-
richtete von einer teils sehr ag-
gressiven Intoleranz gegentber
Homosexuellen. Gab es fruher of-
fen homosexuelle Schulerinnen
und Schuler, sei ein Coming-out
heute undenkbar, meinte eine
Lehrkraft an einer Brennpunkt-
schule. An einer anderen Schu-
le berichtete ein Lehrer von De-
mutigungen nach seinem Co-
ming-out an der Schule. ,Das sind
immer arabische Schuler, die das
machen, auf alle Falle.” (20) Tole-
ranz fur LGBT werde nicht nur von
vielen abgelehnt, sondern auch
als Beweis einer falschen Gesell-
schaftsordnung gewertet: ,Dass
Deutschland so doof sein kann
und allen wirklich die gleichen
Freiheiten gibt, selbst Schwulen,
das geht doch Uberhaupt nicht. ...
Die [Toleranz] fordern sie natUr-
lich fur sich ein, sind dann aber
nicht in der Lage, die fUr andere,
beispielsweise Homosexuelle und
so weiter umgekehrt auch zu ge-
ben, weil das ja dann gegen die
Religion geht.” (7)
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Einen Grund dafur sehen die Lehr-
krafte im Einfluss religidser Vertre-
ter. Extremistische und intolerante
Haltungen werden von religidsen
Autoritdten in die Schule hinein-
getragen, berichteten Lehrkrafte
aus dem Umfeld eines bekannten
Berliner Brennpunkts. Eine Lehr-
kraft berichtete von Schulern, die
die seit Uber 15 Jahren immer wie-
der die mit radikalen Predigern in
Verbindung gebrachte AIl-Nur-
Moschee in Neukdlin frequentier-
ten: ,Wir fragen uns, wie geschickt
die Gehirnwasche ablaufen muss,
damit die Schuler so schnell so
antiwestlich, so antiamerikanisch
sowieso, aber auch antisemitisch
werden, ja. Und wir mUssen da mit
aller Kraft dagegen steuern und
es gelingt uns auch bei einigen,
aber nicht bei allen.” (11) Die Radi-
kalen kbnne man nicht mehr errei-
chen. Vielmehr sei die Zielgruppe
,dieses hinnehmende konservati-
ve Milieu, was sich duBerlich viel-
leicht sogar distanziert, aber letzt-
endlich im Gedankengut nicht so
weit weg ist. Unsere Zielgruppe
sind die konservativen Al-Nur-
Moschee-Ganger, [so] nennen wir
sie manchmal, die man noch ratio-
nal erreichen kann ... die sich vom
IS zum Beispiel distanzieren, aber
trotzdem mehr Gemeinsamkeiten
haben, als sie das vielleicht selbst
wahrnehmen wollen.” (11)

Eine weitere Lehrkraft meinte zu
dieser Zielgruppe: ,[Wir haben]
seltenst solche Falle ... die dann
wirklich so radikalisiert sind, dass
sie [nach Syrien] weggehen, son-
dern wir erleben ja die sozusa-
gen rundherum. ... Das sind die
Schwierigen, die halt das nicht of-
fen unterstltzen, aber eigentlich
in ihrer Geisteshaltung nicht ganz
weit weg sind.” (10)

Fazit

Etwa ein Drittel der Lehrkrafte be-
richtete von ausgepragten Kon-
flikten zwischen den Religions-
vorstellungen mancher Schule-
rinnen und Schuler einerseits und
den Werten der demokratischen
Grundordnung andererseits. Dies
auBere sich unter anderem in der
Ablehnung von Geschlechter-
gleichheit, der expliziten H&her-
stellung religidser Gesetze Uber
die Demokratie sowie einer Into-
leranz gegenUber ganzen Grup-
pen wie Homosexuellen, Atheis-
ten oder Juden.

Conclusion

Around one third of teachers re-
ported a pronounced conflict be-
tween the religious ideas of some
students on the one hand and the
values of a democratic society on
the other. This manifests itself in
attitudes that include rejection of
gender equality, precedence of
religious laws over democracy,
and intolerance toward groups
such as homosexuals, atheists and

Jews.
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#3

Antisemitismus und

Israelhass

Anti-Semitism and hatred of Israel

Antisemitismus in Teilen der muslimischen Gemeinschaft ist

seit den Ubergriffen auf jiidische Berliner und Touristen sowie

den judenfeindlichen Sprechchoéren auf Anti-Israel-Demonst-

rationen im Sommer 2014 verstarkt im Fokus der 6ffentlichen

Aufmerksamkeit. Dabei handelt es sich nicht nur um traditi-

onelle antisemitische Stereotype, sondern auch um moderne

Formen des Antisemitismus wie Verschwoérungstheorien und

Israelhass. Wir wollten von den Lehrkraften wissen, welche

Rolle antisemitische Feindbilder an ihren Schulen spielen, wie

weit verbreitet sie sind und welche Formen sie annehmen.

Ein oft beobachtetes Phano-
men an Berliner Schulen sei die
Verwendung von ,Du Jude” als
Schimpfwort. Eine Mehrheit (15
von 27) der befragten Lehrkraf-
te berichtete davon. , Jude ist erst
mal ein Schimpfwort auf dem
Schulhof. ... Schei3-Jude ... und
dass die Juden ... Leute umbrin-
gen, dass die Juden Kinder um-
bringen.” (14) ,Was ich mehrfach
erlebt habe, ist, dass Schuler, die
sich irgendwie nicht konform au-
Bern, dann als Jude beschimpft
werden.” (20) ,Wenn die FuB3ball
spielen [und] aufs Tor schief3en:
Das ist fur Jerusalem, disch.

Und dann, wenn zum Beispiel
der Ball gegen irgendeinen Kopf
fliegt: Ha, du Jude, du Jude, flieg"
doch um. ... So geht das die ganze
Zeit. Also, das Lieblingsschimpf-
wort friher war irgendwie ,du
Spast’ ... Heute ist es ,du Jude"”
(7) An anderen Schulen sei ,Du
Jude” als Schimpfwort ,total gan-
gig” (2) oder ,vollkommen klar®
(10) als Schimpfwort gemeint.

Lehrkrafte berichteten von der
Verwendung antisemitischer Ste-
reotype, wie sie schon aus dem
rechten Spektrum bekannt sind:
,Ich hasse die, die sind alle M&rder
... die haben eben viel Geld" (1);
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,geldgierig und geizig ... gib mir
mal ‘'nen Euro, Du Jude” (2); ,wenn
es um das Finanzsystem [geht],
dann kommt das mit den Juden
immer” (20); ,die Juden kontrol-
lieren die Medien ... die ganze Fi-
nanzwelt sei in den H&nden der
Juden” (5); ,esist auch oft einfach
so, ich mag Juden nicht” (22); ,,Ju-
den sind Morder, die nehmen uns
unser Land weg, die Ubertreiben,
wenn es um Geschichte geht, das
stimmt doch so alles nicht” (22);
,es gibt auch Schuler, die sagen,
ja, der Hitler, der hat halt leider
nicht alle umgebracht.” (14)

Weit verbreitet sei auch der Hass
auf Israel, der als judischer Staat
oft stellvertretend fur das Juden-
tum allgemein steht. ,Der ers-
te Instinkt scheint immer zu sein,
dass alles Judisch[e] deswegen
schlecht [ist], weil Israel.” (16) ,Is-
... die Pa-

lastinenser sollen sich ihr Land

rael soll verschwinden

zurlickholen. Das geht vor allem
um die territoriale Aufldsung des
Staates Israel. Mittel werden nicht
benannt, Grinde werden nicht be-
nannt, aber das Land gehért den
arabischstdmmigen Volkern.” (3)
Mehrfach wurde Uber den Boy-

kott des Wortes Israel berichtet.
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In den
Atlanten ..
wird teilweise
der Staat Israel
ausradiert oder mit Edding
so schwarz Ubergemalt.” (7)

Eine andere Lehrkraft berichte-
te von einem Schuler im Erdkun-
deunterricht: ,Da sehe ich nur so
im Vorbeigehen, dass er mit einem
Stift Israel dick durchstreicht.” (16)

Laut Aussage von Lehrkraften
setzen sich Schuler auch mit dem
aktuellen Nahostkonflikt ausein-
ander. Mehrere berichteten von
einer gewissen Befurwortung von
Terrorismus gegen lIsraelis un-
ter den Schulern. Das zeige sich
in Aussagen wie ,die Israelis, die
musste man toéten... die sind es
wert, dass man jetzt irgendwie ei-
nen Anschlag [macht] oder [man
muss] tanzen, wenn irgendwo in
Israel ein Anschlag war.” (13) Eine
weitere Lehrkraft berichtete von
einem Vorfall an der Schule, bei
dem ein Schuler sagte, er wolle
alle Menschen in Israel téten. Er
wusste auch sofort, dass es ir-
gendwie unpassend war und hat
sich auch blumenreich entschul-
digt ... aber da steckt naturlich
schon mehr dahinter.” (16) Eine
dritte Lehrkraft berichtete von ei-
nem Schuler, der auf antiisraeli-
schen Demonstrationen Hasspa-
rolen rief.

,Da hatten wir einen von unseren
Zehntklasslern, der auch so gar
nicht zu Ubersehen ist, ganz vorne
in jeder Kamera.” (23) Dies zeigt,
dass derlei Meinungen auch ab-
seits der Schule offen ausgelebt

werden.

Deutschlands UnterstUtzung fur
Israel werde offen im Unterricht
angesprochen, berichteten die
Lehrkrafte. ,Viele Schuler sagen,
wenn es um dieses Thema geht:
Ja, ja, Deutschland unterstutzt Is-
rael immer, aber diesem Treiben
werde bald ein Ende gemacht ...
Wenn wir erst einmal in bestimm-
ten Positionen sind, dann ist damit
Schluss. Dann wird’'s genau umge-
kehrt sein. Wir werden dann ganz
genau hinschauen und werden
eher die Gegner Israels unterstit-
zen." (4)

Obwoh!l der Umgang mit die-
sen Themen im Unterricht wich-
tig ist, gehen dem manche Lehr-
krafte lieber aus dem Weg. ,lch
versuche eigentlich meistens, sol-
che Sachen [wie Juden und Israel]
nicht aufzugreifen ... Dann wecke
ich schlafende Hunde.” (1)

,Im Ethikunterricht und im Ge-
schichtsunterricht braucht man
eigentlich das Thema Jude [oder]
Judentum nicht ansprechen, weil
es dann gleich eine kleine Intifada
im Klassenraum gibt. Die flippen
total aus, die bleiben null sachlich
... man merkt richtig, die brodeln
innerlich, die wollen dann alles
loswerden. ... Und nicht nur Kin-
der, die irgendwie aus palastinen-
sischen Familien kommen oder
meinetwegen aus libanesischen,
sondern auch nordafrikanische
Kinder, die mit dem Konflikt Uber-
haupt nichts zu tun haben.” (7)
Einige der Befragten berichteten
aber auch von vereinzelten Schu-
lerinnen oder Schulern mit musli-
mischem Hintergrund, die die Po-

sition Israels verteidigt hatten:

Ich habe auch
schon ara-
bische [und]
tUrkischstam-
mige Schuler gehabt, die
auch die pro-israelische
Sichtweise aufgenommen
haben und das auch
verteidigt haben.” (5)

Eine Méglichkeit, Schilerinnen und
Schulern mit muslimischem Hinter-
grund das Thema Judentum néa-
herbringen zu kédnnen, scheint das

Thema Holocaust zu sein.
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Ein GroR3teil der Befragten berich-
tete, dass sich Lernende mit mus-
limischem Hintergrund oft sehr
interessiert und aufgeschlossen
beim Thema Judenverfolgung
im Nationalsozialismus zeigten -
auch im Zusammenhang mit dem
Thema Flucht oder dem Erfor-
schen von Einzelschicksalen, zum
Beispiel fur die Verlegung von

Stolpersteinen.

Weitere Lehrkrafte berichteten
von erkennbaren Erfolgen durch
Begegnungen ihrer Schulklassen
mit judischen Deutschen oder
Israelis. Einige reisten mit ihren
Schulerinnen und Schulern nach
Israel, zum Teil mit vorher stark
antisemitisch eingestellten Teil-
nehmern, die dann als Multiplika-
toren fur ein differenziertes oder
sogar positives Israelbild zurtck-

kehrten.

Fazit

Antisemitische Stereotype und
Feindbilder sind laut Aussagen
der Lehrkrafte an einigen Ber-
liner Schulen stark prasent. ,Du
Jude” sei ein gangiges Schimpf-
wort. Besonders im Zusammen-
hang mit Israel wlrden Juden als
Kollektiv damonisiert und als Zen-
trum einer weltweiten Verschwo-
rung dargestellt, auch von musli-
mischen Schulerinnen und Schu-
lern ohne familidren Bezug zur
Nahostregion. Israelis misse man
toten, lauten die Aussagen einiger
Schduler. Israel wirde auf Land-
karten und in Atlanten durchge-
strichen. FUr manche Lehrkrafte
sei es inzwischen nahezu unmog-
lich, Unterricht zum Thema Nah-
ostkonflikt oder zu judischen The-
men insgesamt zu machen. Aller-
dings berichtete auch ein Grofteil
der Lehrkrafte, dass das Thema
Holocaust auf Interesse und Auf-
geschlossenheit gerade auch bei
muslimischen Lernenden stief3.
Meist gute Erfahrungen habe es
auch bei Begegnungen mit deut-
schen oder israelischen Juden so-
wie mit Klassenfahrten nach Israel

gegeben.

21

Conclusion

Teachers report that anti-Semitic
stereotypes and images of Jews
as the enemy are strongly pres-
ent in Berlin schools. “You Jew”
is a common insult. Particularly in
connection with Israel, Jews as a
collective are demonized and de-
picted at the center of a world-
wide conspiracy. These attitudes
are present as well amongst Mus-
lim students without any famil-
ial connection to the Middle East
region. Some students express
the opinion that Israelis should
be killed. Cases were reported of
students crossing Israel off maps
and atlases. For some teachers,
it has become nearly impossible
to teach Jewish-related topics or
discuss the Mideast conflict. It is
interesting to note, however, that
a majority of teachers reported
that the Holocaust was of partic-
ular interest to many Muslim stu-
dents. There were reports of gen-
erally positive experiences result-
ing from meetings with German
or Israeli Jews and of class trips

to Israel.
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#H4

Verschworungs-
theorien und
Antiamerikanismus

Conspiracy theories and anti-Americanism

Das Verbreiten von Verschwérungstheorien gehért zum Stan-

dardrepertoire von Extremisten jeglicher Couleur. Von Sa-

lafisten und anderen Islamisten ist bekannt, dass sie an eine

judisch-israelische und amerikanisch-westliche Verschwé-

rung glauben, deren Ziel es angeblich sei, den Islam zu zer-

storen. Der Glaube an solche Verschwdrungen verstarkt

Feindbilder, die eigene gefiihlte Opferrolle sowie den Hass

auf die Mehrheitsgesellschaft und deren Werte. Einige Fra-

gen zielten darauf ab, zu erfahren, wie weit verbreitet sol-

che Verschwérungstheorien an Berliner Schulen sind.

Laut Aussage der Befragten sei-
en Verschworungstheorien in-
zwischen in allen Schulergrup-
pen weit verbreitet, spielten aber
fur viele Jugendliche mit muslimi-
schem Hintergrund eine besonde-
re Rolle - als Erklarungsmuster fur
ihre reale oder empfundene Be-
nachteiligung. Diese Verschwo-
rungstheorien werden vermittelt
durch Familie, religidse Autorita-
ten, soziale Medien oder auslandi-
sche Sender, in denen verschwo-
rungstheoretische Argumente
zum Standardrepertoire gehoren.

Im Zentrum der Verschwoérungs-
theorien stinden Geheimdiens-
te (typischerweise Mossad und/
oder CIA), llluminaten, Freimau-
rer, Tempelritter sowie ,die Ro-
thschilds” als Chiffre fUr eine ju-
dische Weltverschwoérung. ,Ver-
schworungstheorien gibt es ja zu-
hauf”, sagte eine Lehrkraft.

Die

Amerikaner

haben

naturlich
selber das World Trade
Center in die Luft
gesprengt, damit fangt es
schon mal an. Dann - oh
Gott, ich weil3 Uberhaupt
nicht, wo ich anfangen soll.
lch glaube, jede
Verschwoérungstheorie,
die es gibt, wurde
irgendwann schon einmal
genannt.” (14)

Einige Lehrkrafte berichteten,
dass ihr Unterricht durch den
Glauben an Verschwoérungen in-
zwischen stark gestért sei und sie
schon deshalb manchen Themen
komplett auswichen. ,Themen,
die nicht beredet werden kénnen,
wo auch alles, was an Verschwo-
rungstheorien aufgeboten wird,
die Oberhand gewonnen hat", sei-
en zuallererst ,der 11. September.
DarUber kann man keinerlei Un-
terricht machen, auch nicht mit
den Schulern, die nicht mehr isla-

mischer Herkunft sind.
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... Es wird wirklich nur kompletter
Irrsinn verbreitet ... und es wird
auch nichts anderes mehr zuge-
lassen. Und das geht dann wirklich
ganz schnell hoch und man wird
als naiv und dumm beschimpft als
Lehrer. Das ist nicht mehr még-
lich, den Unterricht dazu zu ma-
chen. ... Ich kann das nur noch so
I6sen, dass ich sage, ich rede nicht
mehr Uber den 11. September, weil
es zu viel Desinformation daru-
ber gibt.” (20) ,Wenn man eine
Vertretungsstunde hat, das ers-
te, was kommt, wenn man rein-
kommt: Kénnen wir Uber den 11.
September sprechen? Aber die
wollen doch gar nicht wissen, was
da eventuell passiert sein kdnnte,
sondern es geht immer nur dar-
um, dass sie dann endlich mal Luft
ablassen kénnen. ... Das waren die
Amerikaner und das waren Ju-
den.” (4) ,Nine-Eleven haben die
Amerikaner und der CIA selbst
[fabriziert]. Keine Juden waren
da, keine Juden sind da gestor-
ben. .. Und in den Flugzeugen ...

war doch keiner drin.” (11)

Der 11. September ,war ein Mach-
werk der amerikanischen Geheim-
dienste ... plus judischer Kreise,
die das inszeniert haben, um die
arabische Welt zu diffamieren.
... Die Leugnung von Fakten be-
ziehungsweise eine vollig unter-
schiedliche Wahrnehmung oder
Interpretation der Erkenntnisse,
das hat sich sehr, sehr stark ver-

festigt.” (27)

Ganz klar dominant unter den
Verschwdrungstheorien seien
demnach die vermeintlichen Ma-
chenschaften der USA, wobei das

Judische oft dabei mitschwingt.

Alles, was
schlecht ist auf
der Welt
kommt
letztendlich Uber die USA,
Uber den Einfluss der
Juden. ... Der grof3e Teufel
sind die USA, kleiner Teufel
ist Israel. Und eigentlich
ware die ganze islamische
Welt moralisch, &kono-
misch, wie auch immer
Uberlegen, aber durch
diese Machenschaften ist
man eben standig in dieser
Opferrolle und aus der
kommt man dann auch
nicht so wirklich raus.” (4)
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Der Glaube an Verschworungs-
theorien mache die Jugendlichen
nicht nur schwerer zuganglich fur
Fakten, Argumente und rationa-
le Auseinandersetzung. Das Ver-
stadrken der eigenen Opferrolle
durch den Glauben an eine ame-
rikanisch-judisch-westliche Welt-
verschwoérung gegen den Islam
mache die Jugendlichen auch an-
falliger fur radikales Dogma. ,[Der
Salafismus] ware ja nur eine be-
stimmte religidse Richtung, aber
wenn das dann mit Antiamerika-
nismus verbunden wird und da-
mit, was der Westen im Nahen Os-
ten tut und wie Israel vorgeht ge-
genUber den Palastinensern, dann
bauen die sozusagen in ihrem
Kopf so eine Trutzburg auf. Und
dann sind sie natdrlich gefahrdet
irgendwann, wenn sie angespro-
chen werden.” (19)
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Fazit

Die Aussagen der Befragten le-
gen offen, dass der Glaube an
Verschwoérungstheorien an vielen
Schulen inzwischen so weit ver-
breitet ist, dass sich zu manchen
Themen kaum noch Unterricht
machen lasst. Verschwdrungs-
theorien zum 11. September sind
zwar unter allen Schulergruppen
verbreitet, dennoch spielen sie
fUr viele muslimische Jugendliche
eine besondere Rolle. Der Glaube
an eine vermeintlich judisch-west-
liche Verschworung gegen Musli-
me verstarkt das Gefuhl der ei-
genen Opferrolle und macht Ju-
gendliche anfalliger flr extremis-

tische Ideologien.

Conclusion

Conclusion: Teachers report that
belief in conspiracy theories has
become so widespread at many
schools that certain subjects
have become extremely difficult
to teach. Conspiracy theories re-
garding the September 11th at-
tacks are pervasive among all
school groups but play a particu-
larly important role among Muslim
youth. The belief in an imagined
American-Jewish-Western world
conspiracy against Islam and Mus-
lims strengthens the perception of
victimhood among Muslim youth
and increases their vulnerability to

extreme ideologies.
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H5

Terrorismus und
Islamischer Staat

Terrorism and Islamic state

Auch aus Berlin haben sich vor allem junge Manner aufge-

macht, um fiir das Terrorregime des sogenannten Islami-

schen Staats zu kimpfen. Sie und andere gewaltbereite Is-

lamisten wurden hier in der Stadt radikalisiert, doch wis-

sen wir immer noch zu wenig liber den Radikalisierungs-

prozess und an welchen Zeichen man ihn erkennt. Wir be-

fragten die Lehrkrafte nach den Einstellungen der Jugendli-

chen zu terroristischer Gewalt und zum Islamischen Staat.

Die Lehrkrafte beschrieben ein
Spektrum von absoluter Ableh-
nung terroristischer Gewalt bis
hin zu vereinzelten staatsschutz-
relevanten Vorfallen wie die Ver-
herrlichung von Anschlagen; sie
berichteten von Jugendlichen, die
sich dem Islamischen Staat ange-
schlossen haben oder anschlief3en
wollten. Ebenso sprachen sie von
einem ,UnterstUtzermilieu”, das
Verstandnis fur Positionen der Is-
lamisten zeige, bei gleichzeitiger
Ablehnung von Gewalt als Mittel

der Durchsetzung.

VerUbte Terroranschlage wurden
mitunter auch in den Klassenrau-
men thematisiert. Der Umgang
damit stelle sich manchmal als

schwierig dar.

Mehrere Lehrkrafte berichteten
von einzelnen Jugendlichen bis
hin zu Mehrheiten in ihren Klas-
sen, die das von islamistischen
Terroristen verlbte Massaker in
der Redaktion der franzésischen
Satirezeitschrift Charlie Hebdo
beflrworteten. ,Es gab Vorfal-
le nach den Anschlagen, dass es
Uber WhatsApp beflurwortet wur-
de ... dass das eine gute Tat ge-
wesen ist.” (26) Der Staatsschutz
habe diesbezlglich an der Schule
ermittelt. An einer anderen Schule
habe ein Schuler gesagt, er wlrde
,auch jemanden umbringen®, der
den Propheten beleidige. (27)
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Eine andere Lehrkraft erzahlte:
,Meine Kollegen und ich, wir sind
nach diesem Attentat in die Schu-
le gegangen, haben es natlrlich
alle thematisiert und wir hatten
nicht damit gerechnet, dass unse-
re Schuler der Meinung sind, dass
es richtig war, was die Terroristen
gemacht haben. Damit mussten

wir erst mal umgehen.” (14)

Einige Lehrkrafte berichteten von
grofRen Schwierigkeiten nach dem
Attentat, das Thema Presse- und
Meinungsfreiheit im Zusammen-
hang mit vermeintlicher Religi-
onsbeleidigung im Unterricht zu
behandeln. ,Diese Debatte war
Uberhaupt nicht zu fUhren. ... Es
war klar, dass das nicht sein darf,
und zwar nicht wegen Meinungs-
oder Pressefreiheit, sondern we-
gen des Korans. ... Da waren wir
wieder auf voéllig verschiedenen
Ebenen unterwegs. Und da es
ja verboten ist, musste man sich
jetzt eigentlich nur noch darum
streiten, wie es denn bestraft wur-
de.” (10) Eine weitere Lehrkraft er-
zahlte: ,Sie haben die Anschlage
verurteilt, aber sie haben auch
gesagt, selber schuld, weil so et-
was darf man eben nicht machen.
... Das hoéchste Gut ist Schutz der
Religion und dem muss sich Pres-
sefreiheit unterordnen. Und das
war nicht nur eine Minderheiten-
meinung, sondern das war ganz
klar eine Mehrheitsmeinung. ...
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Wer den Propheten beleidigt,
der muss damit rechnen, dass er
im schlimmsten Fall auch umge-
bracht wird.” (5)

Die zweite Anschlagswelle in Pa-
ris im November 2015 hingegen
sei auf generelle Ablehnung ge-
stoBen. Nur eine Lehrkraft berich-
tete von einem Schuler, der auch
Verstandnis fur die Terroristen ge-
habt habe, die im Veranstaltungs-
ort Bataclan 89 Besucher ermor-
deten und 200 verletzten. ,Der
[Schuler] &uBert dann Verstand-
nis fUr das Ziel, das Bataclan an-
zugreifen, weil doch da bestimmt
irgendetwas Unislamisches statt-
gefunden haben wird.” (10)

Bei Konflikten zwischen religio-
sem und weltlichem Gesetz gaben
viele Schuler dennoch dem religi-
6sen den Vorrang: ,Unsere Schu-
ler sagen jetzt nicht, dass das ein
Grund ist zu téten, sondern sie sa-
gen aber, es ist falsch. ... Die ge-
maRigteren sagen, es ist fur uns
verboten ... sollen es doch die an-
deren machen. Dann haben wir
im Prinzip schon einen Sechser
im Lotto, das ist das, was wir er-
reichen wollen. ... Aber ein zu gro-
Ber Teil sagt eben oder denkt, es

sollte fUr alle verboten sein.” (10)

An einer weiteren Schule habe ein
Schuler ,die Taten des IS gerecht-
fertigt. ... Alles, was die tun, ist rich-
tig und notwendig. Von Leute nie-
dermachen, Massaker verUben,
speziell Leute umbringen, weil die
sind halt Feinde der wahren Ord-
nung.... Man musste da hingehen,
man muss mitkdmpfen, ich war-
de am liebsten auch da hingehen.”
(18) Auch hier habe der Staat-
schutz ermittelt.

Die zunehmende salafistische Re-
krutierung junger Menschen re-
sultiere in mehreren europaischen
Landern, darunter auch in Deutsch-
land, in Ausreisen in das Gebiet des
sogenannten Islamischen Staats.
Einzelne Lehrkrafte berichteten von
Schulern oder Schulerinnen, die sie
bereits im Gebiet des IS vermute-
ten oder die Reisen dorthin bereits
vorbereitet hatten. ,Ich wei3 auch,
dass zwei Schuler meiner Schule
zum IS gehen wollten, sich schon
Fllige nach Syrien gebucht hatten”,
berichtete eine Lehrkraft. ,Das war
dann Uber die Mitschuler herausge-
kommen und die Schulleitung wur-
de informiert, die Polizei wurde ein-
geschaltet und die Eltern wussten
nichts davon. Die Schuler sind dann
letztendlich nicht geflogen, sind
aber noch auf der Schule."(2) An-
dere Jugendliche an dieser Schule
hatten von Familienmitgliedern er-
zahlt, die sich dem IS angeschlos-
sen hatten.

Eine andere Lehrkraft sprach von
einer Schulerin, die die Schullei-
tung zum Zeitpunkt des Inter-

views im Gebiet des IS vermutete.

FUr unsere
Schuler ist es,
glaube ich,
eine wichtige
Erkenntnis, dass das nicht
irgendwelche Mars-
mannchen sind, die von
irgendwo her kommen und
auf einmal nach Syrien
reisen ... sondern dass das
ihre Leute sind, die sich in
ihrer Nachbarschaft, in ihrer
Moschee vielleicht sogar
radikalisiert haben.” (10)

Ein weiteres verbreitetes Mus-
ter sei die Relativierung von Ter-
rorismus und Gewalt. Eine Lehr-
kraft beschrieb die Reaktion vie-
ler Jugendlichen wie folgt: ,Das,
was der IS macht, ist schrecklich,
aber das, was mit uns Moslems ge-
macht wird, ist auch schrecklich.”
(22) Man distanziere sich vom IS,
rechtfertige ihn aber gleichzeitig:
,Der Islam an sich wird ja sozusa-
gen vom Westen sowieso schlecht
behandelt, und deswegen ist es ja
klar, dass dann irgendwann mal so
eine Reaktion kommen muss.” (18)
Ein Lehrer berichtete von einem
Konvertiten, der den Terrorismus
als ,Notwehr” der angeblich vom

Westen verfolgten Muslime sah:
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,lch konnte bei dem Uberhaupt
nichts bewirken, weil es ... glau-
bensmaBig so verfestigt war”.
(8) Dieser Lehrer berichtete auch
von weiteren Schulern, die Osa-
ma Bin Laden als ,,Held" betrach-
teten, ,der sich fur die Muslime
einsetzt irgendwie und der gegen
die Ubermachtigen Amerikaner
kampft.” (8) Eine andere Schuler-
gruppe an dieser Schule habe sich
offen flUr den IS ausgesprochen:
,Da war das so, dass die deutlich
einen Schritt gemacht haben und
dass die auch die Entstehung des
IS eigentlich klasse fanden. Weil
es sind so harte Jungs ... Der IS ist
toll irgendwie, wie die sich beneh-
men, die gucken diese Videos ...
[und] sprechen dann darUber ir-
gendwie, wie cool die sind irgend-
wie, wenn da Menschen hinge-
richtet werden. Das war wirklich
abschreckend.” (8)

Gleichzeitig weit verbreitet un-
ter den Jugendlichen sei das Ar-
gument, der islamistische Terror
habe mit dem Islam ,,nichts zu tun®
oder sei sogar von westlichen Ge-
heimdiensten und anderen ,Fein-
den der Muslime"” inszeniert, um
,den Islam” in einem schlechten
Licht darzustellen. Damit verstar-
ke sich eine ,Opferhaltung” man-
cher muslimischer Schuler. ,,Der IS
ist ja eigentlich eine judisch-ame-

rikanische Installation” (10);

,die sind alle von Amerika aufge-
rastet worden, die haben die Ame-
rikaner da reinplatziert” (20); ,das
waren nicht Muslime ... es waren
wiederum Geheimdienste.” (26)
Diese Argumentation gebe es so-
wohl bezlglich des IS als auch be-
zUglich terroristischer Anschlage.

Fazit

Die Uberwiegende Mehrheit der
Jugendlichen lehnt nach Aussage
ihrer Lehrkrafte Gewalt und Terror
eindeutig ab. Dennoch berichteten
einige Lehrkrafte Uber ein punktu-
elles Unterstutzermilieu, das Ge-
walt als Mittel der Durchsetzung
religidser Ziele befUrworte, auch
als Antwort auf die vermeintliche
judisch-westliche Weltverschwo-
rung zur Zerstdérung des Islam. Ins-
besondere das muslimische Blas-
phemie-Verbot scheint fUr diese
Gruppe ein Einfallstor zu sein fur
das Verstandnis fur (oder gar die
BefUrwortung von) Gewalt. Zudem
berichteten die Lehrkrafte von
staatsschutzrelevanten Vorfallen
an den Schulen, einschlieBlich von
vermuteten oder bereits erfolgten
Reisenins Gebiet des sogenannten

Islamischen Staats.
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Conclusion

According to teachers, the over-
whelming majority of students
clearly reject terror and violence.
Some teachers reported, how-
ever, that a small group of stu-
dents voice support for violence
as a means for achieving religious
goals and as a legitimate response
to the supposed Jewish Western
world conspiracy to destroy Islam.
For this group, the Islamic prohi-
bition of blasphemy in particular
plays an important role as a gate-
way to the justification and sup-
port of violence. In some instanc-
es, teachers reported relevant
cases to the authorities, particu-
larly those intending to and those
who did successfully travel to the
territory of the so-called Islamic
State.
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#Ho

Missionierung
und Druck auf die

Mitschiler

Proselytization and peer pressure

Aus der Jugendarbeit wissen wir, dass sich Radikali-

sierungsprozesse oft unter Jugendlichen selbst ab-

spielen. Wir befragten die Lehrkrafte zu ihren Beob-

achtungen in Bezug auf Missionierung an ihren Schu-

len und zum Druck auf Schiilerinnen und Schiiler, sich

einem strengen und nicht immer toleranten bzw. de-

mokratiekonformen Religionsbild anzupassen.

Lehrkrafte berichteten von Druck
unter Jugendlichen mit muslimi-
schem Hintergrund, bestimmten
Verhaltensregeln zu folgen. Zwei
Themen stinden im Vordergrund
der gegenseitigen Verhaltenskon-
trolle: Das Verhalten von Madchen
sowie das Fasten wahrend des Ra-
madans. ,Fastenbrechen ... wird
ziemlich schnell gedchtet mit Du
beltgst Allah.” (2) Madchen, die
sich ,westlich” kleiden, wirden un-
abhangig von ihrer Herkunft ,als
Schlampe, Hure und so weiter be-
schimpft. Und das finden die auch
ganz normal, dass die das dann
auBern durfen. ... Sie ist ja selbst
schuld, wenn sie so rausgeht, dann
muss sie sich nicht wundern, wenn

wir sie so betiteln.” (7)

An einigen Schulen habe sich auf-
grund sozial-religidser Kontrolle
vermehrt eine Geschlechtertren-
nung herausgebildet, besonders
im sozialen Umgang. Einige der
Lehrkrafte berichteten von Druck
auf Madchen mit muslimischem
Hintergrund, ein Kopftuch zu tra-
gen und sich ,bedeckt” zu klei-
den, was viele dann auch taten.

Einige Lehrkrafte berichteten vom
Druck der Jugendlichen unterei-
nander (aber insbesondere auf
Madchen),
gen wie Abschlussballen fernzu-

Schulveranstaltun-

bleiben. An einer Schule haben
,Jungs Druck auf Madchen ge-
macht, bis sie ihren Abschlussball
abgesagt haben.” (2)

Der Druck, soweit die Lehrkrafte
ihn mitbekommen, gehe von Ein-
zelpersonen oder einer lautstar-
ken Minderheit aus. ,,Es wird ein-
deutiger Druck ausgelbt, ... weil
es quasi in allen Altersstufen ...
Moralwachter gibt, die also tat-
sachlich drauf achten, dass ihre
Altersgenossen sich als - in An-
fUhrungsstrichen - gute Muslime
zuU verhalten haben ... Sie agie-
ren eher so unter der Oberflache
an den Lehrern vorbei, aber man
merkt [den Einfluss] ganz eindeu-

tig.” (4)

Diese Lehrkraft berichtete bei-
spielsweise von einem neu in eine
9. Klasse gekommenen Schu-
ler: ,[Es] war eine ... ganz offene
Klasse, auch mit ganz vielen von
den Madchen her so ganz offen
vom Kleidungsstil, von der Art,
von den Themen, die da so ange-
sagt waren, von der Musik, die da
gehort wurde. Und dann kam ein
Sitzenbleiber dort rein ... und der
hat innerhalb von zwei Wochen
die ganze Klasse im Griff gehabt.
. Der hat genau geguckt, wer
meldet sich, wer darf sich mel-
den, wer nicht, der hat also alle
kontrolliert. ... Der hat seine Mo-
ralvorstellungen hier mit einem
Geschick durchgedrlckt, dann
fingen bestimmte Madchen an,

Kopftuch anzuziehen. ...
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In Biologie durfte Uber bestimmte
Themen nicht mehr gesprochen
werden. ... Wenn es um Homo-
sexualitat ging, das war vorher in
der Klasse komplett offen ... und
als der da drin war, war damit so-
fort Schluss. Der hat das also alles
umgemodelt.” (4) Der Schuler sei
laut eigener Aussage von religio-

sen Autoritdten geschult worden.

Auch wahrend des Ramadans sei
der starke Druck auf die Mitschu-
ler meist von einer lautstarken
Minderheit ausgegangen. ,,Zum
Ramadan hin merkt man schon
den Druck, dass im Endeffekt ge-
fordert wird, du bist Muslima oder
du bist Muslim, und du hast zu fas-
ten. ... Das ist eigentlich die Min-
derheit [die das fordert]. Die Min-
derheit sind aber meistens die, die
den Ton angeben. Das ist ... fur
die Schuler schon so ein gewisser
Druck, der aufgebaut wird und
dem sie sich dannim Idealfall auch
wirklich richtig gut widersetzen.”
Die Gruppen, die Druck machten,

seien ,meistens Jungs®. (24)

Der Druck entziehe sich oft der
Kontrolle durch das Schulpersonal.
,Leute, die eher eine problemati-
sche Einstellung zu ihrer Religion
haben, Ubernehmen auch mehr
und mehr die Wirkungsmachtigkeit
in den Gangen, auf den Schulhdfen
und sonstigen Platzen, wo wir Leh-

rer einfach gar nicht dabei sind.

Weil die ndmlich eine ganz ein-
Rich-

tig-Falsch-Thematik haben, unse-

fache schematische
re Schuler da nichts entgegenset-
zen kdnnen und dadurch auch so
einem Druck ausgesetzt sind, ein
wahrer - in AnfUhrungsstrichel-
chen - Muslim zu sein.” (9) Unter
den Schuilern gebe es ,eine hohe
Tabuisierung, ... was man den
Lehrern oder in Anwesenheit von
Lehrern sagen kann und was unter
dem Deckmantel der Verschwie-

genheit lauft.” (3)

Mehrere Lehrkrafte berichteten
auch von Missionierung von au-
Berhalb der Schule - sei es durch
Koranschulen oder durch salafis-
tische Anwerber. ,Ich habe dann
gefragt und dann meldeten sich
... die Halfte bis zwei Drittel aus
meiner Klasse, die gesagt haben,
ja, wir haben schon mal Kontakt
gehabt mit solchen Anwerbern.”
Dann erzahlten die Jugendlichen,
,Wo sie alles hier [im Bezirk] schon
mal angesprochen worden sind,
in der Moschee oder auf der Stra-
Be irgendjemand oder ein Kum-
pel oder ein Freund. ... Oder eine
Schulerin erzahlt, ja, wir hatten in
Syrien eine Cousine, die ist wie-
der zurtck.” (11) Dabei sei nicht
nur das strenge Islamverstandnis
fUr die Jugendlichen attraktiv. Es
gehe auch eine gewisse Faszinati-

on von diesen Gruppen aus:
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Was ich auch

erlebe und was

ich immer mehr

erlebe, ist, ...
wie jungere Schuler, ... die
auch in die Al-Nur-Moschee
gehen in Neukdlln, dass die
das total toll finden, zu den
Bosen zu gehodren. ... Diese
Salafisten, habe ich das
Empfinden, die ersetzen so
ein bisschen das, was ...
vorher von irgendwelchen
Gangs ausging [an
Faszination]. Jetzt gibt es
halt noch etwas, was noch
boser ist. ... Jetzt gibt es
Leute, die da tatsachlich das
total geil finden und dann
angeben auch richtig, dass
sie dazu gehdren zu den
ganz Harten.” (8)
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Die Missionierung finde aber auch
innerhalb der Peer Group statt. In
einem Leistungskurs habe eine
Lehrkraft beobachtet, wie sich die
Schuler gegenseitig YouTube-Vi-
deos empfohlen hatten: ,Guck Dir
doch noch mal den [salafistischen
Prediger Sven] Lau an oder guck
dir doch mal den [salafistischen
Prediger] Pierre Vogel an.” (11) ,Es
war vor acht Jahren, als hier sozu-
sagen diese erste deutliche sala-
fistische Zelle im Haus aktiv war.
Und die hatten dann demonstra-
tiv im Freizeitbereich in den Pau-
sen gebetet, gen Mekka gerichtet,
geschlechtergetrennt. Sie haben
das offentlich gemacht. Und das
hat eine groRe Unruhe ausgelodst. ...
Aus diesem Kreis ist ja dann auch
spater jemand umgekommen, der
untergetaucht war.” (27) Die Schule
habe daraufhin das 6ffentliche Be-

ten verboten.

Dennoch sprachen einige Lehrkraf-
te von einer Unterwanderung ihrer
Schulen, ,weil man schon klar se-
hen kann, dass wir ... ganz klar in ei-
nem Deutungskampf sind mit einer
kleinen Minderheit, die aber super
professionell vorgeht, von wirklich
guten Leuten in ihrem falschen Sinn
gelenkt wird und [der] wir als Schu-
len meiner Meinung nach ... etwas

entgegen setzen mussen.” (9)

Fazit

Mehr als die Halfte der Lehrkraf-
te berichtete vom Druck inner-
halb der Schulerschaft, insbeson-
dere auch auf M&dchen, sich auf
eine bestimmte Weise zu verhalten
oder einem strengeren Religions-
bild zu entsprechen. Missionierung
flr ein strengeres Islamverstand-
nis finde laut manchen Befragten
vereinzelt durch auBerschulische
Anwerber statt. Die Aussagen der
Lehrkrafte legen jedoch nahe, dass
auch die Schule selbst der Ort fur
das Verbreiten eines strengen und
in manchen Fallen intoleranten Re-

ligionsbildes sein kann.

Conclusion

More than half of teachers report-
ed peer pressure amongst the
student body, particularly placed
on girls, to behave in a manner
associated with certain religious
practices. Some teachers report-
ed that proselytization for an ul-
tra-conservative version of Islam
isin some cases undertaken by re-
cruiters outside of school. Howev-
er, teachers emphasized that the
spread of stricter, and in many
cases intolerant, religious ideas

can also take place in schools.
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Der Umgang mit
Salafismus und
Antisemitismus an

den Schulen

Dealing with Salafism and anti-Semitism

in schools

Die Problematik der islamistischen Radikalisierung von Ju-

gendlichen und der spezifische Antisemitismus in Teilen

der muslimischen Community sind schon seit vielen Jah-

ren bekannt. Wir wollten im Dialog mit den Lehrkraften he-

rausfinden, wie systematisch Lehrerinnen und Lehrer sowie

Schulen und Schulbehérde mit diesen Themen umgehen.

Ein groBer Anteil der Lehrerin-
nen und Lehrer berichtete, beim
Umgang mit Islamismus und Sa-
lafismus unzureichend vorberei-
tet und auf sich selbst gestellt zu
sein - obwohl das Thema der is-
lamistischen Radikalisierung in
Deutschland bereits seit vielen
Jahren aktuell ist. Dies hatte be-
reits ein Signal fur die Politik sein
kénnen, Schulen und Lehrkraften
zusatzliche Ressourcen zur Ver-
flUgung zu stellen. Unzureichend
vorbereitet und informiert fuhlen
sich viele Lehrkrafte auch beim
Umgang mit Antisemitismus, so-
fern er nicht aus dem klassischen
rechtsradikalen Spektrum kommt.

Ein Fachbereichsleiter sagte: ,Ich
habe das zum Beispiel in meiner
Ausbildung an keiner Stelle ir-
gendwo gelernt. Und die meisten
Kollegen, die hier neu hinkommen,
... stehen dem quasi vollig unerfah-
ren gegenlber und kdnnen dann
im Prinzip nur auf einer ganz for-
malen Ebene argumentieren. De-
mokratie ist halt gut und alles an-
dere schlecht. ... Da kommt man
aber nicht weiter.” (4) Eine weitere
Lehrkraft meinte: ,Da ist jeder ein
Einzelkdmpfer, und ich habe das
an anderen Schulen auch ahnlich
erlebt.” (20) UnterstUtzung und
brauchbare Materialien gebe es
kaum, ,wenn ich mich nicht selber

darum kimmern wirde.” (14)
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Aussagen dazu von weiteren
Lehrkraften: ,Es fehlt grundsatz-
lich diese systematische Ausei-
nandersetzung mit allen Zumu-
tungen, die in Richtung llliberali-
tat, Demokratiefeindlichkeit, men-
schenverachtende Haltung [ge-
hen und] wie man im Alltag, im
Unterricht damit umgeht.” (26)
SWir haben da jetzt kein pada-
gogisches Konzept, keine Unter-
richtseinheiten, da geht jeder so
rein und versucht, das dann so zu
machen. Und dann gibt es Kolle-
gen, die haben sich damit schon
mehr beschaftigt und manche we-
niger. ... Daist ein grofRes Unbeha-
gen bei den Kollegen, auch daru-
ber zu reden.” (20) ,Das liegt dann
wirklich in der Person des Lehrers,
ob er sich dafur einsetzt, ob er
engagiert genug ist, um sich mit
dem Thema da auch auseinander-
zusetzen.” (24) ,Ich fuhle mich da
ganz massiv alleine gelassen, ehr-
lich gesagt, von meinem Arbeit-
geber, was das angeht. ... Ich weil3
auch, dass andere Kollegen dhn-
lich denken. ... Ich glaube, dass die
Komplexitat der Sache so grof3 ist,
dass moglicherweise die Verwal-
tung es selber noch gar nicht er-
fasst hat.” (16) ,,Daflr sind wir ein-
fach nicht genug in die Richtung
ausgebildet - halt gar nicht.” (17)
,Es gibt einfach Kollegen, die sind
da vollig unbedarft.” (8)
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Lehrkrafte berichteten von Schul-
leitungen und Kollegen, die die
Auseinandersetzung mit islamis-
tischem Extremismus und Antise-
mitismus lieber vermieden. Diese
Auseinandersetzung sei an seiner
Schule nur gegen ,Widerstande ...
aus dem eigenen Haus" moglich.
,Was wir brauchen, ist eine offe-
nere Debatte dartber in der Of-
fentlichkeit. Damit ware uns schon
sehr gedient.” (10)

Einige Lehrkrafte berichteten, ihre
Schulleitungen spielten das The-
ma herunter, auch um den Ruf der
Schule nicht zu gefahrden. ,Was
ich mir winschen wurde, ware
eine Offenheit damit auf allen
Ebenen und eben die Mdglichkeit
[offen darUber zu sprechen,] dass
wir ... Antisemiten, Antidemokra-
ten, Salafisten an unserer Schule
haben. Wenn wir das sagen, kon-
nen wir unsere Anmeldung fur die
siebte Klasse vergessen. Da kon-
nen wir gleich zumachen.” (10) An
einer anderen Schule werden Vor-
falle ,eher intern geregelt, auch
weil man so ein bisschen Angst
hat, dass der Ruf der Schule ge-
schadigt werden kdnnte.” (26)
An einer weiteren Schule wollte
ein Fernsehteam drehen, was die

Schulleitung aber unterband.

Die Begrindung der Schulleitung
habe gelautet, ,wir wissen, was
unsere Schuler fur Meinungen
haben und wir wollen nicht, dass
das im Fernsehen kommt, weil
dann haben wir namlich keine An-
meldungen mehr von Eltern, die
Angst haben vor so etwas.” (14)

Eine Lehrkraft berichtete von Kol-
legen, die antisemitischen Be-
schimpfungen nichts entgegen-

setzten:

Wenn ich

gleichzeitig auf

dem Schulhof

Aufsicht fUhre,
dann hoére, \Ha, du Jude, du
Jude’ und so weiter und die
[Kollegen] laufen vorbei
und sagen nicht einmal
irgendwas.” (7)

Um Konflikten auszuweichen,
wulrden einige der Lehrkrafte The-
men wie Nahostkonflikt oder Isla-
mismus im Unterricht absichtlich
aussparen oder sie wurden Kolle-
gen kennen, die dies taten. ,Das
machen ja auch viele Kollegen,
dass sie darUber gar nicht reden,
weil sie Angst haben, dass die
Wellen hoch schlagen.” (5) Eine
Lehrkraft berichtete, den Nah-
ostkonflikt im Erdkundeunterricht

grundsatzlich nicht zu behandeln:

Wenn ich
dieses Fass
aufmache,
mache ich
nichts anderes mehr in
diesem Jahr und werde es
trotzdem nicht befrie-
digend haben.” (16)

Diese ,BlUchse der Pandora“ wolle
er in einer Klasse mit groRem An-
teil von Jugendlichen mit Migrati-
onshintergrund nicht &ffnen, ,so-
zusagen nach dem Motto, wenn
wir es nicht thematisieren, dann
haben wir dieses Problem auch
eigentlich nicht und dann ist es
auch gut, weil dann braucht man
sich da nicht mit beschaftigen. Ich
glaube, wenn man das ernsthaft
anpieken wirde ... wlrden da so
viele Sachen lossprudeln, die man
mdglicherweise auch gar nicht
mehr handeln kénnte. ... [Wenn]
man dann wirklich sozusagen den
Stodpsel zieht, ... dann mussen wir
[das Problem] hier auch irgendwo
6sen. Und das kédnnen wir aber
halt dann nicht mehr.» (16) Eine
weitere Lehrkraft sah sich als Ein-
zelkdmpferin an der Schule beim
Thema Antisemitismus: ,Ich wur-
de mir wilnschen, dass es in mei-
nem Kollegium mehr Sensibilitat

gdabe flr dieses Thema.
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Denn die Kollegen wissen das
zwar, aber sie sagen, ich bin Bio-
logielehrerin, ich bin Mathematik-
lehrerin oder so, das geht mich
nichts an, damit will ich nichts
zu tun haben.» (14) Eine weitere
Lehrkraft berichtete, dass nicht
nur der Nahostkonflikt, sondern
auch der Nationalsozialismus ,im-
mer weniger gerne in diesen Klas-
sen behandelt wird, weil man den
Konflikt scheut.” (22)

Andere Lehrkréfte fuhlten sich
von Schulleitung und Kollegium
ausreichend unterstttzt und ar-
beiteten bereits mit auBerschuli-
schen Partnern und Experten wie
zum Beispiel NGOs, Moscheege-
meinden, Verfassungsschutz oder

Polizei.

Die meisten Lehrkrafte meldeten
aber einen Bedarf an Wissen, Ma-
terial, Konzepten und/oder aufBer-
schulischer Unterstitzung. Meh-
rere Lehrkrafte sagten, bei Pro-
blemen wie Rechtsextremismus,
Drogenkonsum oder hauslicher
Gewalt gebe es bekannte Vorge-
hensweisen, Konzepte und An-
laufstellen fur Lehrer und Schulen.
Bei den Themen islamistische Ra-
dikalisierung und religids beding-
te Intoleranz fehle - trotz langem
Bekanntsein der Probleme - im-
mer noch eine gezielte, den Schu-

len bekannte Vorgehensweise.

Was den

rassistisch

gepragten

Antisemitismus
angeht, da sind wir, glaube
ich, ziemlich gut aufgestellt,
... allerdings nicht [beim]
religids gepragten
Antisemitismus, da sind wir
halt wirklich ...
Analphabeten ein Stlck
weit.” (18)

Fazit

Manche Lehrkrafte fuhlen sich be-
reits gut von ihren Schulleitungen
unterstltzt, doch sagt auch ein
betrachtlicher Teil der Lehrkrafte,
sie seien unzulanglich vorbereitet
und unterstltzt im Umgang mit
Islamismus und dem spezifischen
Antisemitismus in Teilen der mus-
limischen Gemeinschaft. Sie mel-
den einen grofRen Mangel an Wis-
sen, Material, Konzepten und au-
Berschulischer UnterstlUtzung.
Manche Schulleitungen und Kolle-
gen wlrden extremistische AuBe-
rungen Uberhéren und , schwieri-
ge"” Auseinandersetzungen lieber

scheuen.
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Conclusion

While some teachers feel well sup-
ported by school administrators, a
sizeable number of teachers feel
they lack support and are ill-pre-
pared to confront issues of Isla-
mism and manifestations of an-
ti-Semitism specific to parts of the
Muslim community. They report-
ed a considerable lack of knowl-
edge, materials, concepts and ex-
tra-curricular support on these is-
sues. Some school administrators
and colleagues avoid dealing with
extreme points of view and balk at

“difficult” conversations.
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#3

Empfehlungen der
Lehrkrafte an
Schulleitungen, Schul-
behorde und Politik

Teachers‘ recommendations to school admini-
strators, school authorities and politicians

Bereits vor dem Start dieses Dokumentationsprojekts gab

es starke Signale, dass an Schulen im Umgang mit

salafistischen und antisemitischen Einstellungen Hand-

lungsbedarf besteht. Aus diesem Grund wurden die

befragten Lehrkrifte gebeten, mitzuteilen, welche Art

der Unterstiitzung beim Umgang mit Islamismus und

Antisemitismus sie sich an ihren Schulen wiinschen.

Wahrend es fUr andere ideologi-
sche und soziale Problemfelder
(wie Rechtsradikalismus, hausli-
che Gewalt oder Drogenkonsum)
meist etablierte Vorgehenswei-
sen und Kontaktstellen fur Lehr-
krafte und Schulen gibt, ist das bis
heute nicht der Fall fur den isla-
mischen Fundamentalismus, ein-
schlieBlich des damit einherge-
henden Antisemitismus. ,Was mir
absolut fehlt, ist so etwas wie ein
Leitfaden. Wie gehen wir um mit

bestimmten AuBerungen?”

An der Schule im Ostteil der Stadlt,
an der er frUher lehrte, habe es
eine Minderheit mit rechtsradika-
lem Gedankengut gegeben. ,Da
gab es einen Leitfaden. Da gab
es zum Beispiel auch die Rege-
lung: Wenn jemand den Hitlergruf3
zeigt, rufe ich die Polizei. Ich wir-
de mir so eine Art Leitfaden auch
fUr unseren Umgang mit proble-
matischen extremen Religionspo-
sitionen wulnschen.” (9)

Dazu eine weitere Lehrkraft: ,Ich
stelle mir jetzt vor, ich wlrde jetzt
als Klassenlehrer erkennen, da ist
ein Schuler, um den ich mir Sor-
gen mache. [Daflr] hatte ich ger-
ne eine Kontaktstelle ... jemand,
wo ich weif3, da kriege ich kom-
petente Antworten.” Bei anderen
Problemen, sagte diese Lehrkraft
weiter, gebe es ja bereits bekann-
te Vorgehensweisen und Kontak-
te. ,\Wennich jetzt ... irgendwelche
Probleme mit Drogengeschichten
in meiner Klasse [hatte], da brau-
cheich zwei Anrufe. Da haben wir
auch sogar eine Drogenbeauf-
tragte in der Schule, die hat eine
Liste. ... Dann kommen da Leute
und machen irgendwie eine Un-
terrichtseinheit, und danach sieht
es besser aus. ... Und beim [The-
ma] Islam, Salafismus, Antisemi-
tismus, diesem ganzen Themen-
block gibt es so etwas halt nicht
oder ist mir nicht bekannt.” (16)
,Wahrscheinlich brauchte jede
Berliner Schule einen Beauftrag-
ten, wo klar ist, da ist immer die
Anlaufstelle. Die sind in Kontakt
mit irgendwelchen Beratungsstel-
len, ... die haben eine Fortbildung,
die sind standig dabei so zu gu-
cken, okay, wenn eine Kollegin ei-
nen Verdacht hat oder irgendwie
nicht klarkommt, dann kann ich
mich an den Kollegen ... wenden,
und der ist halt der Zustandige fur
Extremismus.” (25)
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Ein groBer Teil der Befragten fand
das bestehende Unterrichtsma-
terial schwach und die verschie-
denen aufBerschulischen Anlauf-
stellen zu unubersichtlich. ,Jeder,
der interessiert ist, kann aus ei-
nem unglaublich groBen, untber-
sichtlichen Pool sich etwas her-
aussuchen ... von Fortbildungen,
von Informationsmaterial, von Un-
terrichtsmaterial ... Aber was mir
schwer fallt, ist ja auch, zu be-
werten, wer ist gut. Dieses diffu-
se Fortbildungsangebot und die-
se Mundpropaganda, was gut ist
und was nicht gut ist - ich finde
das schon echt unprofessionell.”
(10) Eine andere Lehrkraft be-
richtete: ,Mit diesen aufB3erschuli-
schen Lernpartnern ist es immer
schwierig, weil da auch die Qua-
litat sehr schwankend ist. Das ist
ein Riesenproblem.” (16) Dieser
Lehrer wlnscht sich eine Art Kon-
taktbodrse mit gepriften Partnern.
Das Unterrichtsmaterial ,ist nicht
zielgruppenorientiert ... nicht das,
was ich brauche.” Es sei entwe-
der zu abstrakt, um die Schuler
zu erreichen, ,oder es ist banal,
dass ich es auch selber machen
kéonnte, also ohne weiteres Vor-

wissen.” (16)

Einige Lehrkrafte meinten, es fehl-
ten insbesondere religidse Auto-
ritdten und andere glaubwlrdige
Gesprachspartner aus der Com-
munity, die von Radikalisierung
bedrohte Jugendliche fUr mode-
rate Formen des Islam gewinnen
konnten. Laut den Befragten sei-
en Schulerinnen und Schuler auch
deshalb fur die radikalen Positio-
nen der Salafisten anfallig, weil
ihnen ihre eigene Religion kaum
bekannt sei. Einige Schulen ar-
beiteten deshalb bereits mit Ima-
men, Moscheegemeinden und Be-
ratungsstellen. Viele der Befrag-
ten berichteten aber, es fehle ih-
nen der Uberblick Uber die vielen
modglichen Partner - und oft auch

das Vertrauen.

Trotzdem war eine verstarkte Zu-
sammenarbeit mit Partnern aus
den muslimischen Religionsge-
meinden ein wiederkehrender
Wunsch der Befragten. ,lch wir-
de gerne von einer Institution, der
ich vertraue, einmal aufgezeigt
bekommen, welche denn die Mo-
scheen sind, denen ich vertrauen
kann ... weil es fUr unsere Schuler
einfach schon eine andere Wir-
kungsmachtigkeit hat, wenn ein
Anhanger ihrer Religion ihnen et-
was erzahlt.” (9) Eine andere Lehr-
kraft meinte: ,Ich brauchte einen
krassen Imam, der da hinkommt
und denen mal ein paar Takte er-
zahlt." (7)
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Die Glaubwurdigkeit spiele dabei
eine grofRe Rolle:

Wenn so

jemand

kommt, ein

Imam, der den
Schulern erzahlt, inr musst
tolerant sein, dann sagen
die Schuler, der ist ja
gekauft, der ist gar nicht
echt. ... Was erzahlt der da,
der ist ja schon assimiliert ...
Da muss man auch gucken,
dass das jemand ist, der fur
die Schuler glaubwurdig
ist.” (14)

Einige Lehrkrafte meinten auch,
das Thema staatlich geprufter is-
lamischer Religionsunterricht ge-
hoére zurlck auf die Agenda. Vie-
len Jugendlichen fehle es laut die-
sen Lehrkréften an Grundwissen
Uber die eigene Religion, weshalb
sie fur die Parolen und schlichten
Weltbilder der Fundamentalisten

empfanglich seien.



36

Sehr grof3en Bedarf sahen viele
der Befragten auch beim Thema
Nahostkonflikt und Israelhass. Der
Konflikt sei sogar fur die meisten
Lehrkrafte zu komplex und in den
Schulblchern nur verklrzt darge-
stellt. ,Wenn man die Schulblcher
nimmt, die wir hier haben, da wird
natUrlich Israel auf eine Art und
Weise dargestellt, reduziert auf
ein kriegfUuhrendes Land. Etwas
anderes kommt da nicht vor. ... Da
mUssten Kapitel sein, die zeigen,
was es Positives an Israel gibt, ein
modernes Israel. Tel Aviv meinet-
wegen, Stadtstruktur, wie man
dort lebt, welche Leute da zusam-
menleben, ... dass diese Gesell-
schaft gar nicht so grof3 anders ist
als Berlin.” (4) Mehrere Lehrkrafte
berichteten von positiven Erfah-
rungen mit Kontakten zu in Ber-
lin lebenden judischen und arabi-
schen Israelis. Einige berichteten
von Klassenfahrten nach lIsrael,
die gerade bei Jugendlichen mit
muslimischem Hintergrund eine
wichtige Multiplikatorenfunktion
gegen Israelhass und Antisemitis-
mus gehabt hatten. Diese Projek-
te seien allerdings alle auf Eigeni-
nitiative der Lehrkrafte zurickzu-
fUhren gewesen, da es weder of-
fizielle Programme noch Finanzie-

rungen hierfur gebe.

Fazit

Die Lehrkrafte wlnschen sich
mehr und bessere Unterstltzung
zum Thema Islam, sowohl in der
Schule als auch durch auf3erschu-
lische Partner. Den Jugendlichen
fehle es oft an Grundwissen Uber
die eigene Religion, weshalb sie
empfanglich fur die Parolen der
Extremisten seien. Viele wun-
schen sich klare Regeln und An-
laufstellen bei Problemen mit ext-
remen religidsen Einstellungen, so
wie es sie bereits fur den Rechts-
radikalismus gibt. GroBen Be-
darf sahen die Lehrkrafte auch
beim Thema Israel und Nahost-
konflikt, wo es an Wissen, Mate-
rial und ausgewogenen SchulbU-

chern fehle.

Conclusion

Teachers expressed the desire for
more and better support dealing
with Islam, both in schools and
with partners outside of school.
They noted that students often
lack basic information about their
own religion, creating an open-
ing for the messages of extrem-
ists. Many teachers expressed the
wish for greater guidance and
points of contact for dealing with
manifestations of extreme reli-
gious attitudes, similar to those
that already exist for confronta-
tions with right-wing radicalism.
Teachers also voiced a large need
for greater support to teach about
Israel and the conflict in the Mid-
dle East, noting a general lack of
knowledge, materials and text-
books with a balanced presenta-
tion.
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Schlussfolgerungen aus
dieser Dokumentation

Diese Dokumentation verschafft erstmals einen
breiteren Einblick, inwieweit extremistisches, in-
tolerantes und antisemitisches Gedankengut be-
reits an einigen Berliner Schulen zu einem Problem
geworden ist.

Wenngleich die gefiihrten 27 Interviews mit Lehr-
kréften an 21 Schulen im Sekundarbereich nicht als
wissenschaftlich reprasentativ zu werten sind, so
liefern sie dennoch die eindeutige Erkenntnis, dass
einige Schulen in Berlin in zunehmendem MaBe von
den Auswirkungen der Radikalisierung in Deutsch-
land und Europa betroffen sind. Angesichts der ho-
hen Zahl junger Syrien-Ausreisewilliger liberrascht
es nicht, dass einzelne Befragte bereits von Schiile-
rinnen und Schiilern berichteten, die sich in das Ge-
biet des Islamischen Staats abgesetzt hatten oder
absetzen wollten.

Ein Teil der Lehrkrafte berichtete von Konflikten
mit an den Schulen gelehrten Inhalten und Werten,
insbesondere Geschlechtergleichheit, Toleranz fiir
Minderheiten, sdkularer Rechtsstaat und demokra-
tische Werteordnung. Bemerkenswert war auch
das von einzelnen Lehrkrdften beschriebene Ver-
standnis ihrer Schiiler fiir terroristische Anschlage,
das in den Klassenrdumen beispielsweise im Zuge
des Anschlags auf die Redaktion von Charlie Heb-
do in Paris geduBert wurde.

Survey Conclusions

This survey provides broader insight into the de-
gree to which extremist, intolerant and anti-Se-
mitic attitudes have already become a problem to
confront at some Berlin schools. While 27 questi-
onnaires with teachers from 21 secondary schools
do not make for a statistically representative stu-
dy, these interviews nevertheless provide clear evi-
dence that some schools in Berlin are increasingly
affected by radicalization processes taking place in
Germany and in Europe. Given the high number of
youth willing to travel to Syria, it is not surprising
that some respondents reported about pupils who
have moved to territory controlled by the so-cal-
led “Islamic State” or have expressed an interest
in doing so.

Most teachers reported conflicts over the content
and values taught at schools, in particular regar-
ding gender equality, tolerance for minorities, se-
cularism, the rule of law, and democratic values. It
is also notable that some educators reported stu-
dents openly expressing sympathy for terrorist at-
tacks, for example following the attack on the edi-
torial offices of Charlie Hebdo in Paris.
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Auch die Vermittlung von im Lehrplan vorgesehe-
nen Unterrichtsinhalten scheint in verschiedenen
Fallen schlecht durchfiihrbar. Der Glaube an Ver-
schworungstheorien, vor allem an solche, deren ver-
meintliche Opfer Muslime sind, sowie an jene, in de-
ren Zentrum Juden oder Israel stehen, sind mittler-
weile weit verbreitet - unter anderem auch durch
die sozialen Medien. Das Thema Nahostkonflikt
wird inzwischen von einigen Lehrkréaften ausgelas-
sen, wenn in der Klasse keine sachliche Diskussion
mehr maoglich ist. Ein weiteres Problem zeigt sich
in der Alltagssprache der Schiilerinnen und Schii-
ler. Auch wenn ,,Du Jude* auch auBBerhalb der mus-
limischen Schiilerschaft ein gangiges Schimpfwort
an Berliner Schulen geworden ist, kann es der wei-
teren Verbreitung antisemitischer Grundeinstellun-
gen dienen.

Nicht immer wird deutlich, welche Faktoren zu ei-
ner Radikalisierung junger Menschen fiihren. Je-
doch geht aus den Interviews hervor, dass man-
che Schiiler bereits mit Missionierungsversuchen
durch Koranschulen oder durch andere externe Ak-
teure in Berithrung gekommen sind. Hinzu kommt
ein steigender Druck auf Schiiler durch Mitschii-
ler, auch innerhalb der Schule strengreligios Ver-
haltensweisen zu befolgen. Auf die Wirkungskraft
leicht verfiigbarer Medieninhalte, insbesondere
einschldgiger Videos, haben die Lehrkrafte mehr-
fach hingewiesen.

In a number of cases, teachers reported difficulty
teaching their planned curriculum. A belief in cons-
piracy theories - especially those whose supposed
victims are Muslims and those centered on Jews or
Israel - has become widespread, due in part to so-
cial media. Some teachers omit the subject of the
Mideast conflict completely when it becomes im-
possible to have a rational discussion in the class-
room. Another challenge is students’ everyday lan-
guage. For example, even if the insult “Du Jude”
(you Jew) is a common slur among both Muslim
and non-Muslim students, it still continues to pro-
liferate basic anti-Semitic attitudes.

While it is not always clear which factors lead to
the radicalization of young people, the interviews
show that some pupils have already encountered
proselytization in Koran schools or through other
external influences. There is also increasing peer
pressure at schools for strict religious observance.
Teachers repeatedly pointed out the impact of ea-

sily available media, especially videos.
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Um fiir diese Probleme einen geeigneten Umgang
zu finden, wiinschen sich die Lehrkrafte insge-
samt mehr Unterstiitzung durch die Schulpolitik.
Die Aussagen der Lehrerinnen und Lehrer weisen
immer wieder darauf hin, dass es bei der Schul-
behoérde bisher zu wenig Interesse an den Prob-
lemen gibt und der Umgang mit extremistischem
Gedankengut durch Schulleitungen und Kollegi-
en oft noch hilflos und unzureichend ist. Und das,
obwohl die Probleme schon seit vielen Jahren be-
kannt sind.

Die befragten Lehrkréafte berichten, dass sich viele
unvorbereitet und unzureichend unterstiitzt fiih-
len. Dies gilt insbesondere fiir das Wissen zum The-
ma Islam und Islamismus, fiir die Argumentations-
fahigkeit beim Thema Nahostkonflikt sowie fiir den
Umgang mit Verschwoérungstheorien. Durch den
hohen Stellenwert des Internets und der sozialen
Medien als Informationsquellen gehort das Thema
Medien- und Videoanalyse verstarkt auf den Lehr-
plan, um die Jugendlichen zu befdhigen, Propag-
anda und Manipulation zu erkennen.

Die Dokumentation unterstreicht auch, wie wich-
tig es ist, dem islamischen Extremismus vorzubeu-
gen, indem man Jugendliche friih genug erreicht,
bevor sie sich radikalen Ideen zuwenden. Lehrer
und Schulen brauchen ein Frithwarnsystem und ein
Beratungssystem von Experten, um rechtzeitig zu
erkennen, wenn sich Jugendliche von den Werten
unserer Gesellschaft entfernen. Das galt und gilt
fiir Rechtsradikalismus und Rassismus; genauso
selbstverstandlich muss es fiir den islamistischen
Extremismus gelten sowie fiir den grassierenden
Antisemitismus in diesem Milieu.
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Teachers express the desire for more supportive
educational policies in order to find appropriate
solutions to these issues. Teachers repeatedly ex-
pressed the wish that government and school au-
thorities demonstrate more interest in such prob-
lems, noting that the current approach to extremist
ideas by administrators and colleagues often re-
mains ineffective and insufficient, despite an awa-
reness of the problem for many years.

Teachers report that they feel unprepared and in-
adequately supported. This applies particularly to
knowledge about Islam and Islamism, strategies
for teaching about the Mideast conflict, as well as
approaches for discussing conspiracy theories.
Teachers suggested as well that there be greater
emphasis on media literacy and video analysis in
the classroom in order to enable students to reco-
gnize propaganda and misinformation, given the
predominance of the Internet and social media as
sources of information.

The survey also underscores the importance of pre-
vention: reaching youth early enough to prevent
them from turning to radical Islamic ideas. Tea-
chers and schools need an early warning system
and expert resource centers to help them recog-
nize - in a timely manner - when youth drift away
from the values of our society. This has applied and
continues to apply to right-wing radicalism and ra-
cism; this must be the case as well when dealing
with Islamic extremism and the rampant anti-Se-
mitism within this milieu.



40

Die Lehrkrafte kritisierten mitunter die Homoge-
nitat der Lehrerschaft. So sprachen sich befragte
Lehrerinnen und Lehrer fiir mehr Vielfalt auch in
den Kollegien aus; an denjenigen Schulen, an de-
nen es bereits einen Anteil von Kollegen mit Migra-
tionshintergrund gibt, sprachen die Lehrkrafte von
positiven Erfahrungen. Nach liber einem halben
Jahrhundert kontinuierlicher Einwanderung gibt
es hier immer noch sehr viel nachzuholen.

Ein weiteres Problem ist die bereits gut dokumen-
tierte (und von einigen Lehrkraften in den Inter-
views bestatigte) Einseitigkeit in der Darstellung
Israels in deutschen Schulbiichern. Diese Einschat-
zung geht konform mit den jlingsten Ergebnissen
der deutsch-israelischen Schulbuchkommission,
wonach das untersuchte Lehrmaterial das Land Is-
rael fast ausschlieBlich negativ und stereotyp als
kriegstreibende Partei darstellt. Die Auseinander-
setzung mit diesem Schliisselthema setzt aber vo-
raus, dass auch die Lehrkrdafte mehr Hintergrund-
wissen als bisher liblich liber Israel und den Nah-
ostkonflikt haben.

Eben weil die Themen dieser Dokumentation so
hochaktuell sind, ist es an der Zeit, entsprechen-
de Prioritdten zu setzen und notwendige Ressour-
cen bereitzustellen, um der Radikalisierung junger
Menschen vorzubeugen bzw. gegen deren Radika-
lisierung und ihre Begleiterscheinungen auch an
den Berliner Schulen vorzugehen. Bislang aber gab
es dafiir keine Infrastruktur, und es fehlen Informa-
tionen und Materialien. Zudem fehlt es an leicht zu-
ganglichen Fortbildungsmodulen von einheitlicher
Qualitat sowie an zentralen Ansprechpartnern fiir
Schulen und Lehrkrafte.

Teachers in some schools also criticized teacher
homogeneity, voicing support for more diversity
within the school faculty. In those schools where
there are already a sizable number of teachers of
migrant background, the interviewees described a
positive effect on the ability of teachers to reach
children of similar backgrounds and experiences.
After more than half a century of ongoing immigra-
tion, there is still much to do in order to better in-

tegrate immigrants and their children.

Another problem - confirmed by some of the in-
terviewees - is the well-documented one-sided re-
presentation of Israel in German textbooks. This
assessment affirms the latest results of the Ger-
man-Israeli Schoolbook Commission, which found
that teaching materials portray Israel almost exclu-
sively in a negative light. The ability to confront
this key issue, however, presumes a higher level
of teacher knowledge about Israel and the Midd-
le East conflict than has been typically required.

The tremendous relevance of the issues dealt with
in this survey demonstrates the need to set priori-
ties and allocate resources to work on prevention
of radicalization tendencies among young people
and in schools. Yet no infrastructure exists to carry
out such work, nor are the necessary information
and materials available. In addition, easily acces-
sible training modules of uniform quality and cen-
tral resource people for schools and teachers are
also lacking, and a system for working with parti-
cular cases is needed at the individual school le-
vel. More intensive work with parents will likewi-
se be important in creating greater awareness of
the issues.
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Zusatzlich brauchen wir auf der Ebene der Schu-
len ein System, um konkrete Falle zu bearbeiten.
Vermutlich ist es zudem notwendig, verstdarkt mit
den Eltern von Schiilern zu arbeiten und sie stér-
ker zu sensibilisieren. Mit der zunehmenden Zahl
von Riickkehrern aus den Gebieten des Islamischen
Staats in Syrien und im Irak nach Berlin ist es wich-
tig, auch die Schiilerschaft aufzukldren und zu sen-
sibilisieren.

Das Interesse an den Schulen ist groB, denn viele
der befragten Berliner Lehrerinnen und Lehrer ha-
ben die Notwendigkeit der Auseinandersetzung mit
Islamismus und Antisemitismus an ihren Schulen
erkannt. Eine der befragten Lehrkrafte sprach fiir
viele, als sie von der Besorgnis im Lehrerkollegium
an ihrer Schule erzahlte, weil die Lehrkrafte inzwi-
schen erkannt hdtten, ,,dass da auch eine aktive Un-
terwanderung demokratischer Kultur stattfindet.«
Demokratie, Toleranz und die Werte unserer plura-
listischen Gesellschaft zu vermitteln, gehért zu den
wichtigsten Aufgaben unserer Schulen. Aussagen
wie diese machen klar: Es ist hochste Zeit, diese
Themen in der Berliner Schullandschaft starker in
den Blick zu nehmen und sich damit intensiver und

systematischer auseinanderzusetzen.

Zwar sind die Probleme von Radikalisierung und
Antisemitismus in der Gesellschaft und daher auch
in Schulen kein neues Phanomen, jedoch erweisen
sich neuere Erscheinungsformen als besondere
Herausforderung, da sie ein steigendes Gefahren-
potenzial mit sich bringen. Das American Jewish
Committee (AJC) arbeitet seit iiber einem halben
Jahrhundert eng mit Partnern aus dem Bildungsbe-
reich in den USA und Deutschland zusammen, um
einen Beitrag im Bereich der Demokratiebildung
und Radikalisierungsprdvention zu leisten.
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Lastly, with increasing numbers of youth returning
to Berlin from Islamic State territories in Syria and
Iraq, it is ever more important to educate and raise

awareness amongst students.

At the school level, there is great interest for such
programs. Many of the Berlin teachers who were in-
terviewed recognize the necessity of dealing with
Islamism and anti-Semitism in their schools. One
person interviewed spoke for many when she relay-
ed colleagues’ concerns about “an active infiltrati-

on of democratic culture taking place.”

Transferring the values of democracy, tolerance
and pluralism are among the most important tasks
of our schools. Given teacher testimony like the
above quote, it is high time to take a closer look at
these issues in Berlin schools and confront them in

a more intensive and systematic manner.

Radicalization and anti-Semitism are societal pro-
blems and, as such, they are not new phenomena
in schools. The growing threat inherent in this ne-
wer manifestation, however, creates a special chal-
lenge for democracy and civic education. For more
than half a century, AJC (American Jewish Com-
mittee) has worked closely with partners in the
education sector in the USA and Germany to cont-
ribute to education about democracy and the pre-
vention of radicalization.
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AJC hat wiederholt die Erstellung von Curricula
und Forschungsprojekten mit Partnern initiiert, um
Phdnomene zu erforschen und sie einer breiteren
Offentlichkeit bekanntzumachen. Diese Dokumen-
tation, die zuvor beschriebenen Lehrerfortbildun-
gen sowie die daraus resultierenden Lehrmateria-
lien setzen diesen Beitrag fort. Unseren Partnern
gebiihrt unser Dank fiir die Kooperation bei der
Erstellung dieser Dokumentation. An dieser Stelle
mochten wir uns bei unseren Parthern vom Landes-
institut fiir Schule und Media Berlin Brandenburg
(LISUM), von der Berliner Senatsverwaltung und der
Universitdt Potsdam bedanken. Besonderer Dank
gilt dem Autor dieser Dokumentation, Stefan Theil,
der auch den GroBteil der Lehrerinterviews fiihrte.

Auch ohne die engagierte Mitarbeit der vielen Ber-
liner Lehrerinnen und Lehrer, die ihre Beobachtun-
gen und Ideen mit uns geteilt haben, ware dieses
Projekt nicht umzusetzen gewesen. Wir hoffen,
dass diese Dokumentation eine fortwahrende Dis-
kussion dariiber anregt, wie in Klassenzimmern mit
radikalen Erscheinungsformen wie Salafismus bes-
ser umzugehen ist und Lehrer kiinftig mehr Unter-
stiitzung erfahren.

In numerous cases, AJC has worked with partners
to initiate new curricula and research projects de-
signed to raise greater public awareness on the-
se issues. This survey, the aforementioned teacher
training and the resulting teaching materials are a
continuation of this engagement.

We would like to thank our partners at this time for
their cooperation in preparing this survey, above
all Michael Rump-Rauber from the State Institute
for School and the Media of Berlin Brandenburg,
Regina Ultze and Sabine Huffmann from the Berlin
State Administration, and Professor Wilfried Schu-
barth from the University of Potsdam. We especial-
ly thank Stefan Theil for conducting the interviews

with teachers and preparing this survey.

This project would not have been possible without
the committed cooperation of the many Berlin tea-
chers who shared their observations with us. We
hope that this survey will stimulate further discus-
sion about helpful approaches and expanded sup-
port for teachers to confront Salafism and other ra-
dical phenomena in the classroom and in schools.
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